UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

IMPLICAGOES DA VIOLENCIA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM DE
ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL

ANA PAULA BARBOSA GARCIA

MARINGA
2024



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

IMPLICAGOES DA VIOLENCIA ESCOLAR NA APRENDIZAGEM DE
ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacao apresentada por Ana Paula
Barbosa Garcia ao Programa de Pds-
Graduacao em Educacao da
Universidade Estadual de Maringa, como
um dos requisitos para a obtencao do
titulo de Mestre em Educacéo.

Area de Concentragéo: Educacao.
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Terezinha
Bellanda Galuch.

MARINGA
2024



Dados Internacionais de Catalogagdo-na-Publicagdo (CIP)
(Biblioteca Central - UEM, Maringa - PR, Brasil)

Garcia, Ana Paula Barbosa

G216i Implicagbes da violéncia escolar na aprendizagem de estudantes do ensino
fundamental / Ana Paula Barbosa Garcia. -- Maringda, PR, 2024.
121 f. :il. color., tabs.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Terezinha Bellanda Galuch.
Dissertagéo (Mestrado) - Universidade Estadual de Maringa, Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes, Programa de Pés-Graduagado em Educagéo, 2024.

1. Educacédo escolar . 2. Violéncia escolar. 3. Ensino fundamental. 4. Aprendizagem
escolar. |. Galuch, Maria Terezinha Bellanda, orient. Il. Universidade Estadual de Maringa.
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. Programa de P6s-Graduagdo em Educacgéao.
IIl. Titulo.

CDD 23.ed. 371.782

Sintique Raquel Eleutério - CRB 9/1641



Ao menino Carlos Teixeira, 13 anos, de
Praia Grande - SP, vitima de violéncia
escolar, que nos deixou em 16/04/2024.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, por ter me sustentado até aqui.

Ao meu pai Argemiro, por me ensinar que estudar dignifica e da vida. A minha
mae Clarice, por ser tao forte e me fazer acreditar que sou capaz de muitas coisas.

Agradeco ao meu esposo Fernando, por ndo medir esforgos para que eu realize
todos os meus sonhos. A minha filha Maria Fernanda, por ndo me deixar desistir, ao
dizer que quer ser como eu quando crescer. Ao meu filho Miguel, por me enxergar
com sensibilidade e amor, sendo meu companheiro de ideias.

A professora Dra. Maria Terezinha Bellanda Galuch, que me aceitou como
orientanda e me ensinou muito mais que Teoria Critica, com seu olhar atento e
cuidadoso.

Agradeco as professoras Dra. Lucimére Rodrigues de Souza, Dra. Rosangela
Célia Faustino e Dra. Rubiana Brasilio Santa Barbara, pelas contribui¢cdes valiosas ao
texto no Exame de Qualificagao.

Aos docentes do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, da Universidade
Estadual de Maringa, com quem aprendi, refleti e amadureci.

Aos docentes que tive ao longo de minha vida, pelo papel essencial que
exerceram em minha caminhada.

Aos meus amigos e colegas, que me incentivaram, deram sugestbes e
indicaram leituras, contribuindo com a constru¢ao do meu trabalho.

Agradeco aos gestores, docentes e estudantes que aceitaram participar desta

pesquisa com generosidade e prontidao.



“(...) que Auschwitz nao se repita.”
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RESUMO

A violéncia escolar tem sido um tema amplamente discutido em varios paises do
mundo, devido a sua complexidade e frequéncia em escolas dos mais diferentes
perfis. Esta pesquisa, desenvolvida na Linha de Pesquisa Ensino, Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Estadual de Maringa, e ligado ao Grupo de Pesquisa “Educacao Escolar,
Formacéo e Teoria Critica”, tem como objetivo compreender quais as implicagdes da
violéncia escolar na aprendizagem de estudantes do 9° ano do ensino fundamental.
Os dados foram coletados em duas escolas em uma cidade do noroeste do Parana,
mediante aplicacdo de questionario a 78 alunos, sendo 37 de uma escola publica
estadual e 41 de um colégio da rede privada de ensino, e entrevista com seis docentes
das disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa e Educacdo Fisica das duas
escolas. Os alunos responderam a um questionario sobre o que entendem por
violéncia escolar, a frequéncia com que a percebem na escola em que estudam, quem
sdo os alvos e autores de atos de violéncia na instituicdo, indicando suas respectivas
caracteristicas fisicas, comportamentais e académicas. Os estudantes indicados
como alvos e autores foram entrevistados, visando identificar as implicagcdes da
violéncia escolar na sua formagao e na sua aprendizagem. Os docentes responderam
a perguntas sobre o que entendem por violéncia escolar, sobre a aprendizagem e as
relacdes dos estudantes indicados como autores e os indicados como alvos de atos
de violéncia. Também responderam se incluem em seu planejamento pedagdgico
acdes para a prevencao e o combate a violéncia escolar. Os dados foram analisados
com base em reflexbes de Adorno, Horkheimer e Marcuse, sobre a formacado do
individuo e sua relagdo com a sociedade, bem como sobre a educagdo que pode
contribuir para a prevencao e o combate a barbarie. Os resultados obtidos autorizam
afirmar que a violéncia esta relacionada a aprendizagem, de forma mais evidente, nos
casos de alunos que sao apontados como alvos da violéncia escolar.

Palavras-chave: Educagao escolar; Violéncia Escolar; Ensino fundamental;
Aprendizagem; Teoria Critica da Sociedade.
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ABSTRACT

School violence has been a widely discussed topic in many countries worldwide, due
to its complexity and prevalence in schools of diverse profiles. This research,
conducted within the Teaching, Learning, and Human Development Research Line of
the Graduate Program in Education at the State University of Maringa, and affiliated
with the Research Group "School Education, Training, and Critical Theory," aims to
understand the implications of school violence on the learning process of 9th-grade
students in elementary school. The data was collected in two schools in a city in the
northwest of Parana, through the administration of a questionnaire to 78 students, with
37 from a state public school and 41 from a private school, and interviews with six
teachers of Mathematics, Portuguese, and Physical Education from both schools.

All students filled in a questionnaire about their understanding of school violence, the
frequency at which they perceive it in their school, who the targets and perpetrators of
violent acts within the institution are, specifying their respective physical, behavioral
and academic characteristics. The students identified as targets and perpetrators were
interviewed to identify the implications of school violence on their development and
learning process. The teachers answered questions about their understanding of
school violence, the learning process and the social relations of students identified as
perpetrators and those identified as targets of violent acts. They also responded
whether they include actions for the prevention and combating of school violence in
their pedagogical planning. The data was analyzed based on the reflections of Adorno,
Horkheimer, and Marcuse, regarding individual development and its relationship with
society, as well as on education which can contribute to prevent and fight against
barbarism. The results obtained authorize us to affirm that violence is related to
learning, more evidently, in cases of students who are identified as targets of school
violence.

Keywords: School Education; School Violence; Elementary Education; Learning
Process; Critical Theory of Society.
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1. INTRODUGAO

A violéncia nas escolas, objeto deste estudo, €, mundialmente, um tema
frequente em debates acerca da educagdo, sendo tratada no mundo ocidental
moderno como um grave problema social. Os primeiros estudos sobre o assunto
datam de 1950, nos Estados Unidos. Desde entéo, as caracteristicas e dimensdes da
violéncia escolar tém mudado ao longo do tempo. Inicialmente, ela foi associada a
atos de indisciplina, passando pela definigdo de delinquéncia juvenil e comportamento
antissocial, chegando a uma visao mais ampla, conectada com a realidade vigente
(Abramovay; Rua, 2002).

De acordo com o Atlas da Violéncia 2020 (Cerqueira et al., 2020), no Brasil, a
violéncia € a principal causa de morte de jovens. Em 2019, de cada 100 jovens entre
15 e 19 anos que morreram no pais, 39 foram vitimas da violéncia letal. Nesse mesmo
ano, em média, 64 jovens foram assassinados por dia no pais. No ambito escolar, a
violéncia contra e entre jovens e adolescentes também é constante. Informagdes do
Sistema de Avaliagdo da Educacgao Basica - Saeb (Brasil, 2020) mostram que 46,3%
dos gestores da rede publica do Ensino Médio registraram a ocorréncia de eventos
violentos no ambiente escolar no ano de 2019.

Mais recentemente, o Atlas da Violéncia 2023 (Cerqueira et al., 2023), langado
em 05 de dezembro de 2023, relata que, em média, 66 jovens foram assassinados
por dia no Brasil no ano de 2021, sendo que a taxa de mortalidade juvenil (15 - 29
anos) é de 49 individuos por 100 mil habitantes. Ainda, em relagao a violéncia escolar,
o documento revela que entre 2009 e 2019 o numero de estudantes que afirmaram
ter sofrido bullying subiu de 30,9% para 40,5%. E fundamental mencionar que n&o
temos dados no Atlas da Violéncia referentes ao ano de 2020, devido ao tempo de
isolamento social em razao da pandemia da COVID-19.

Outro aspecto a ser mencionado € o numero crescente de estudantes que
abandonam a escola antes mesmo de entrar no Ensino Médio. Embora ndo se possa
afirmar que a evasédo escolar esteja diretamente relacionada a violéncia, trata-se de
uma questao que requer a atencao de educadores e de pesquisadores.

As questbes aqui apontadas motivaram a realizagdo desta pesquisa, cujo
objetivo € compreender as implicagdes da violéncia escolar na aprendizagem de
estudantes de turmas do 9° ano do ensino fundamental. Além disso, durante o

processo de pesquisa surgiram questbes pessoais, ocultas até entdo, que foram
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percebidas como essenciais para que esse estudo acontecesse. Como vitima de
diferentes tipos de violéncia escolar no entdo fundamental 2, o desejo que Auschwitz
nao se repita ecoa nesta pesquisadora, que almeja entender quais as implicagbes da
violéncia escolar na aprendizagem dos estudantes indicados como alvos e como
autores da violéncia escolar em escolas publicas e privadas.

Embora a violéncia escolar apresente determinantes como caracteristicas
individuais e familiares dos envolvidos, além da influéncia do ambiente escolar,
precisa-se considerar que a sociedade desempenha um papel mediador na formagao
do individuo. E nessa estrutura que o controle e a dominagéo de um individuo sobre
o outro se apresenta (Horkheimer; Adorno, 1978). Como a sociedade se modifica ao
longo da histéria, a violéncia escolar deve ser estudada a luz dessas mudangas que
abrigam conflitos e contradic¢des.

De acordo com estudos de Crochick e Crochick (2017), a violéncia escolar é
uma das formas de expressao da violéncia social. A estrutura hierarquica, a
organizagdo e as relagbes estabelecidas nas escolas refletem o sistema social
vigente. Portanto, a compreensdo da violéncia que ocorre no interior dessas
instituicdes requer a compreensio da violéncia que acontece na sociedade, fazendo-
se necessario entender a estrutura social, que tem como base o poder e a dominacao,
questao que pode melhor ser compreendida pela dialética do esclarecimento, tendo
em vista que o desenvolvimento cientifico e tecnologico foi incapaz de impedir a
barbarie da Segunda Guerra Mundial, por exemplo, e das demais guerras e conflitos.
De acordo com Adorno (2020, p. 116), “a desbarbarizagcdo da humanidade é o
pressuposto imediato da sobrevivéncia”. Nesse sentido, segundo o autor, reformas
pedagogicas isoladas ndo s&o suficientes para garantir esse processo, mas podem
contribuir com a formagao de consciéncia, autoconsciéncia e critica (Adorno, 1996).

A barbarie esta relacionada ao processo de pseudoformacgao dos individuos.
Em Teoria da Semicultura (1996), Adorno menciona a formagao como sendo a cultura
incorporada pelo sujeito particular e mediada pela sociedade. Quando a cultura, que
deveria promover o cultivo e o desenvolvimento das qualidades humanas, ndo é
realizavel, os individuos tém a falsa impressao de que estdo sendo desenvolvidos
plenamente. Para Adorno, essa pseudoformacgao é pior do que a proépria incultura,
pois neste caso os sujeitos tém ciéncia que nao tiveram acesso a cultura.

Em carater dialético, a cultura oferece elementos para que os sujeitos tenham

suas tendéncias regressivas polidas, de modo que vivam em sociedade. Ao mesmo
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tempo, como a sociedade atual é pautada pela hierarquia, sua cultura impede que os
individuos possam se desenvolver plenamente, o que, segundo Freud (2011), é a
causa do mal-estar na civilizagdo. Nesse ambito, ocorre uma legitimagao da violéncia,
num processo de pseudoformacédo generalizada, que seria a forma dominante da
consciéncia atual (Adorno, 1996)

Mediante essas questbes, Adorno (2020) menciona que a educagao precisa
promover condi¢des para a autorreflexdo critica, que remete a emancipacdo do
individuo, que se fortalece ao compreender os mecanismos que levam a barbarie. A
educacao, segundo ele, ha que romper com a formagao para a frieza, e ndo se pautar
pela formagado que visa, exclusivamente, atender as demandas da sociedade cuja
base sédo a violéncia e o poder. A humanizagdo requer a emancipacgao, a formacao
para a resisténcia, para a reflexdo sobre a prépria razdo e a racionalidade da
sociedade. Isso significa a formacéo para a autonomia, de modo que o bullying, a
frieza e a violéncia, de forma geral, sejam enfraquecidos.

Ainda sobre os motivos pelos quais a violéncia é gerada, Adorno (1995)
menciona a hierarquia oficial, que na escola € a do desempenho observavel, a
hierarquia das boas notas; e a nao oficial, que envolve habilidades de forga fisica e a
popularidade. Segundo o autor, o fascismo foi reforgado neste segundo tipo, opondo-
se ao primeiro. Segundo Crochick e Crochick (2017), existem estruturas hierarquicas
que tém caracteristicas da hierarquia expressa na sociedade de forma geral, entre
ricos e pobres, mais aptos e incapazes, poderosos e submissos, mais € menos
inteligentes. O desejo de dominagdo expresso na dupla hierarquia contribui para
diferentes formas de violéncia. Portanto, pode-se dizer que a violéncia escolar € uma
expressao da violéncia social.

Sobre uma das formas de violéncia escolar, Santos et al. (2021) tratam do
bullying em uma pesquisa qualitativa, em que 73 alunos do ensino médio
responderam a um questionario com 13 questdes acerca desse tema. Desses, 40
responderam a pergunta: “Vocé tem uma sugestdo para acabar com o bullying?” A
analise das respostas pela Analise de Discurso Critica (ADC) classificou-as como de
natureza emancipadora ou opressora. Os dados apontam para a existéncia de uma
violéncia enraizada e sistémica na estrutura da sociedade atual. Os estudantes
puderam reproduzir a violéncia presente na escola, por meio de ideias punitivas e com

discurso de 6dio em relagdo ao problema. A violéncia, nesse caso, remete a discussao
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de Arendt (1999), ao tratar da “banalidade do mal” em que esse é reproduzido e
perpetuado na sociedade, refletindo um ato de despolitizagdo do homem.

Santos et al. (2021), além de Crochick e Crochick (2017) pesquisam o bullying
como forma de violéncia escolar. Piccoli et al. (2019), por meio de um estudo
qualitativo em que foram realizadas 23 entrevistas individuais semiestruturadas e um
grupo focal com professoras, a partir de observacao participante em uma escola de
Porto Alegre ao longo de um ano, objetivaram compreender a violéncia e o sofrimento
social no contexto escolar a partir de discursos dos professores. O estudo de caso
permitiu que dividissem o tema estudado em macrovioléncia (a violéncia estrutural) e
microvioléncia (violéncia nas relagdes). Com essa pesquisa, 0os autores concluiram
que a exclusdo social e a restricdo de direitos e de oportunidades (macrovioléncias)
refletem na produgdo cotidiana de violéncias na relagdo com os alunos
(microvioléncias), perpetuando uma sensagao de impoténcia perante a violéncia e o
sofrimento sociais.

Considerando a associagcdo entre violéncia e bullying com aprendizagem,
Hysing et al. (2013) relatam que estudantes que se envolveram em atos de violéncia
tiveram notas escolares menores. Ja Del Rey, Elipe e Ortega (2012) concluiram que
estudantes vitimados pelo bullying podem se tornar agressores no futuro, e vice-versa.

Hammig e Jozkowski (2013) concluiram em sua pesquisa, por meio da analise
de regresséo logistica multinomial, que a performance académica de adolescentes do
género feminino e masculino que sofreram bullying em algum momento do passado
foi influenciada negativamente. Os estudantes participantes da pesquisa que tinham
notas, na maioria das vezes, D e F, viveram mais episddios de bullying que aqueles
que tiravam mais A e B.

Rodriguez e Beltran (2021) pesquisaram a relagdo entre violéncia, bullying e
aprendizagem de estudantes em uma universidade do México. Por meio de
questionarios e analises dos registros académicos, chegaram a conclusdao de que
metade dos estudantes, de alguma forma, sofreram algum tipo de violéncia na
universidade, sendo que o seu desempenho académico varia de acordo com o curso
que fazem. Percebeu-se que universitarios que sofriam ameacgas ou eram ignorados
apresentavam notas menores do que os que sofreram outros tipos de violéncia. As
autoras concluiram que os fatores de risco para o baixo desempenho académico sao
a violéncia causada pela exclusao social, o bullying e o assédio, e o fato de os alunos

terem poucos amigos.
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Jimenez-Barbero et al. (2020) analisaram os efeitos que o bullying tem na
habilidade de aprender e concluiram que o baixo desempenho escolar esta ligado a
caracteristicas pessoais e sociais. Mencionam, pois, a necessidade de politicas
educacionais de combate ao bullying e outros tipos de violéncia.

Nesse cenario, a presente pesquisa tem como objetivo analisar as implicagdes
da violéncia escolar na aprendizagem de estudantes do 9° ano do ensino fundamental.
Por meio de relatos de docentes e de estudantes de duas escolas em uma cidade do
noroeste do Parana, uma publica e uma privada, objetiva-se compreender como a
violéncia é entendida pelos participantes, quais as formas de violéncia apontadas por
eles e quem sao os envolvidos nessas situagdes. A partir disso, tracar o perfil dos
envolvidos descritos nos relatos e buscar identificar possiveis implicagdes da violéncia
na aprendizagem daqueles que sofrem e dos que praticam diferentes formas de
violéncia escolar. Também, espera-se identificar possiveis acdes realizadas nas
instituicdes como forma de prevencao e de combate a violéncia.

Esta pesquisa conta com levantamento quantitativo para tratamento estatistico
dos dados. Sao examinados os dados coletados por meio de entrevistas com
estudantes e professores com base na analise de conteudo e comparados os dados
das duas escolas. Em relacdo aos questionarios, utilizam-se analises interpretativas
dos exemplos atribuidos a violéncia escolar. Também se correlacionam escores das
escalas utilizadas com as indicagdes realizadas pelos estudantes.

Os resultados envolvem esclarecimentos acerca dos efeitos da violéncia
escolar na aprendizagem de estudantes envolvidos nesse fendmeno, sob a visao dos
participantes. Com eles, almejam-se possibilidades de promoc¢éo de agbes para a
prevencao e o enfrentamento de tipos de violéncia no contexto escolar.

A exposicao deste estudo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro &
dedicado a relagao entre individuo e sociedade, o que é fundamental para o estudo
da violéncia escolar, pois este objeto, esta intrinsecamente ligado a estrutura da
sociedade em que ela ocorre. Portanto, a sua analise deve levar em consideragao que
esta € mediadora da formacédo do individuo e, consequentemente, interfere na
instituicdo escolar. O segundo capitulo — Histéria da Violéncia desde a |Idade Média —
apresenta um panorama da histéria da violéncia ao longo de periodos historicos,
conceituando-a e exemplificando-a. O terceiro capitulo, intitulado “Educacédo e
Violéncia”, apresenta o cenario da violéncia no Brasil, com dados dos ultimos anos, e

como essa se reflete nas escolas brasileiras, analisando-se a relacao entre violéncia
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e aprendizagem; e violéncia e hierarquias escolares. O quarto capitulo apresenta os
objetivos e as hipoteses da pesquisa, bem como o método utilizado e os
procedimentos para a analise dos dados. No capitulo quinto, os dados coletados séo
descritos e analisados, também comparando os cenarios das duas escolas em que 0s
questionarios e as entrevistas foram aplicados. Por fim, apresentam-se as
consideracgdes finais, seguidas das referéncias bibliograficas e dos anexos.

A anadlise e as reflexbes contidas estdo baseadas na Teoria Ciritica,
considerando principalmente os textos de Adorno, Horkheimer e Marcuse.



17

1. INDIVIDUO E SOCIEDADE

Partindo da perspectiva da Teoria Critica da Sociedade, em que o objeto
particular é sempre mediado pela totalidade, considera-se que a violéncia escolar é
uma expressao da violéncia social. Nesse ambito, em que a sociedade tem um papel
de mediacao na constitui¢gdo do individuo, inclusive no processo da propria regressao
do pensamento, é fundamental que a relagdo entre individuo e sociedade seja
compreendida.

Horkheimer e Adorno (1978) salientam a necessidade de se entender a
sociedade no seu movimento dialético, nas suas condi¢des objetivas e nas relagdes
dos individuos que a formam. Nesse sentido, os comportamentos, as relagdes, os
conflitos, assim como a estrutura organizacional da instituigdo escolar ndo se apartam
do que acontece extramuros. Isto posto, para pesquisar as implicacdes da violéncia
escolar na aprendizagem dos envolvidos em situagdes de bullying, preconceito e
outras formas dessa violéncia, quer como alvos, quer como autores, € necessario
analisar a sociedade em que os estudantes estdo inseridos e seu papel na formagao
daqueles que a compdem.

Segundo Nietzsche (1983), s6 é definivel o que nao tem histéria, tudo o que é
definido se petrifica, impede que o objeto seja percebido através do tempo. Definir
sociedade como um conjunto de individuos que compdéem a humanidade seria uma
espécie de petrificacdo do conceito. A analise da sociedade, pois, requer que seja
pensado o seu movimento historico, as relagdes entre ela e outros elementos, e ndo
a juncao de objetos isolados. Essas relagbes se modificam ao longo da histéria.

Historicamente, o conceito de sociedade foi se alterando. De acordo com
Horkheimer e Adorno (1978), para Platdo, a convivéncia entre as necessidades
individuais resultava na agregacao de multiplas necessidades, que s6 podiam ser
atendidas por meio de relagcdes funcionais interdependentes entre as pessoas. Ele
acreditava que a vida em sociedade se sustentava com base no principio da
reciprocidade e na dependéncia mutua das partes para a satisfagao das necessidades
vitais de cada um. A socializagao, para Platao, tinha como fundamento a divisao do
trabalho e buscava suprir as necessidades materiais da comunidade. No entanto,
conforme os autores argumentam, Platdo desenvolvia essa base a luz de sua Teoria
das ldeias, que introduziu um critério a priori para a divisao do trabalho. Segundo essa

teoria, a atividade desempenhada por cada individuo, ou seja, sua funcionalidade na
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sociedade, representava a manifestagdo de uma ideia inerente. As capacidades e
inclinagdes humanas eram vistas como expressdes de um principio abstrato e nao
como aptidées desenvolvidas socialmente. Entretanto, os elementos materialistas ja
estavam presentes na Teoria das Ideias de Platdo. O crescimento populacional era
considerado um determinante das mudangas qualitativas na sociedade. A medida que
a sociedade avangava, surgiam novas demandas, o que levava a criagdo de novas
fungcbes de trabalho. Com base nessa concepg¢do, Horkheimer e Adorno (1978)
ilustram o surgimento da classe de guerreiros, como exemplo, que se tornou
necessaria devido aos conflitos resultantes do crescimento das fronteiras das cidades.
Como consequéncia, emergia uma classe especifica, a classe governante,
responsavel pela regulacdo e manutencédo da ordem na sociedade.

Conforme Horkheimer e Adorno (1978) argumentam, o conceito de sociedade
€ dindmico, pois, quando observamos o quadro mais amplo da vida social, a atividade
coordenada de diferentes individuos impulsiona um ciclo de desenvolvimento que
transcende o ciclo anterior como um produto social. Para esses pensadores da Escola
de Frankfurt, essa dinamica se relaciona particularmente com a teoria do
desenvolvimento da sociedade proposta por Herbert Spencer, um sociélogo que
identificou a integracdo e a diferenciagao das leis fundamentais dos processos de
socializagao. Spencer (1898) postulou que, a medida que os individuos se integram a
sociedade, os modos de organizagdo social e politica se tornam mais variados,
resultando em uma sociedade mais heterogénea. Devido ao crescimento da
sociedade e do numero de seus membros, essa integracdo se manifesta como uma
necessidade de coesao e conexao entre diferentes partes ou grupos de membros.
Horkheimer e Adorno (1978) apontam uma limitagcao na teoria de Spencer: o sociélogo
positivista estava excessivamente preocupado em formular leis gerais, atribuindo a
elementos que eram temporarios na histéria um status de principios eternos ou leis
absolutas. De fato, a ideia de heterogeneidade s6 se concretiza como uma maior
diferenciagao individual caso nao fosse contrabalancada pela tendéncia oposta.

Spencer n&o previu que o processo de “integracao” tornaria obsoletas muitas
categorias intermediarias que complicavam e diferenciavam a sociedade, e que
estavam ligadas a competicdo e ao mecanismo de mercado. Em muitos aspectos,
uma sociedade verdadeiramente integral € mais simples do que a sociedade liberal
em seu auge. Com base nessa argumentacéo, fica evidente o aspecto materialista da

formacdo e do desenvolvimento da sociedade, cujas transformacgdes qualitativas
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desempenham um papel essencial nas mudancas qualitativas no nivel individual.
Seguindo a teoria de Spencer, quanto maiores e mais complexas as diferengas nos
processos produtivos de uma sociedade, maiores serdao as diferencas individuais
entre as pessoas e 0s grupos sociais (Horkheimer; Adorno, 1978). Uma das
consequéncias importantes dessa perspectiva materialista € que o desenvolvimento
individual esta intrinsecamente ligado ao contexto social, com ambos sendo
influenciados mutuamente, apesar de ndo necessariamente confirmarem essa relacao
na pratica historica em termos de diferenciagao.

Conforme observado por Horkheimer e Adorno (1978), compreender o conceito
de sociedade requer a discussado das polaridades entre elementos institucionais e
naturais. Para esses autores, a existéncia social dos seres humanos n&o € um dado
natural, mas uma realidade que se mantém apenas quando a convivéncia entre os
individuos é mediada, objetivada e institucionalizada. Eles destacam que tanto em
Hobbes como nos iluministas posteriores, a sobrevivéncia da sociedade esta
intrinsecamente ligada a razdo, que serve como base para o direito natural e &
fundamental para legitimar o Estado.

Para os iluministas, o ser humano é inerentemente politico, sua natureza é
essencialmente social, mas essa natureza ndao se manifesta naturalmente, ela
depende da educacdo. Inicialmente, em um estado que poderiamos chamar de
"natural", os seres humanos viveriam sem instituicdes, o que inevitavelmente levaria
a lutas pelo poder e pela propriedade, resultando em guerras e em conflitos, o que
contraria os interesses humanos e, na visdo dos iluministas, seria contrario as
exigéncias da razado natural. Isso justifica a criagdo do Estado, que teria a
responsabilidade de proteger o que viria a ser o principio fundamental da sociedade
burguesa: a propriedade. No entanto, esses autores argumentam que o problema do
poder persiste, agora manifestando-se como um dominio exercido pelo Estado legal,
revelando uma desproporcao entre o poder do todo e o poder da parte. Para eles, a
questdo fundamental ndo é abolir as instituicbes sociais, mas sim criar instituicbes
legitimas em que a liberdade prevalece sobre a forga. Dessa forma, as instituices
nao possuem valor intrinseco, mas surgem como uma maneira de os seres humanos
organizarem a vida, e devem, como resultado do trabalho humano, alcangar os
objetivos que as originaram. As instituicbes tém uma finalidade pratica e servem como
meio para um fim: a protecao dos interesses e da vida humana.

Horkheimer e Adorno (1978, p. 25) definem sociedade como:
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(...) uma espécie de contextura formada entre todos os homens e na qual uns
dependem dos outros, sem exce¢ao; na qual o todo sé pode subsistir em
virtude da unidade das fung¢des assumidas pelos coparticipantes, a cada um
dos quais se atribui, em principio, uma tarefa funcional; e onde todos os
individuos, por seu turno, estdo condicionados, em grande parte, pela sua
participagédo no contexto geral.

E o individuo como "(...) um ser que, certamente, se emancipa e afasta das
simples relagcbes naturais, que esta desde o principio referido a sociedade, de um
modo especifico, que, por isso mesmo, recolhe-se em seu proéprio ser” (Horkheimer;
Adorno, 1978, p. 53). Para eles, é na unido de muitos individuos que um todo pode
ser formado para satisfazer o que é fundamental e vital para cada um. Essa ideia ja
estava presente em fildsofos como Hegel, que via a satisfagdo das necessidades
individuais como possivel apenas através do trabalho conjunto e interdependente,
cujas relagées eram mantidas reciprocamente. Isso também ecoa nas ideias de Marx
(2013), que enfatiza o trabalho cooperativo e socialmente dividido como essencial
para o crescimento e o desenvolvimento das sociedades, garantindo, assim, a
satisfagao das necessidades de todos os individuos.

Portanto, o individuo n&o existe de forma isolada, ele depende dos outros para
se manter como parte da espécie humana. Da mesma forma, a sociedade nao existe
sem individuos. Essa visdo de sociedade como a construgdo conjunta dos seres
humanos tem implicagdes que incluem a compreensdo de que nao ha sujeito sem
objeto. O sujeito se relaciona a algo exterior a ele, e mesmo em seu estado mais puro,
ele faz referéncia a algo fora de si. Assim, a sociedade desempenha um papel
fundamental na constituicdo do individuo, e essa relacao reciproca € essencial para a
compreensao da dindmica social. Em ultima analise, a sociedade s6 pode ser
verdadeiramente realizada quando € um meio coeso e racional, capaz de permitir o
desenvolvimento pleno do potencial de diferenciagado dos individuos.

Horkheimer e Adorno (1978) também mencionam o fato de que a interagéo
entre individuo, sociedade e natureza funciona sob leis gerais. Os trés séao
inseparaveis e exercem influéncia entre si. Aqui, pode-se mencionar o pensamento
de Gruschka (2014) que defende que o individuo se identifica com a sociedade da
exclusdo, com a estrutura de dominacao para dominar o outro. Nessa relagéo, Adorno
e Horkheimer (1985) também tratam do medo do individuo em relagéo a uma natureza

desconhecida. O esclarecimento, pois, libertaria 0 homem dessa natureza, com suas
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poténcias miticas e desconhecidas, e possibilitaria com que ele a dominasse. A
dominacgao, portanto, é presente nessa relagao individuo, sociedade e natureza.

Dessa forma, é possivel destacar dois elementos fundamentais nas relagdes
entre os individuos no decorrer da histéria: o medo e a dominagdo. O primeiro é
tratado por Freud (1996) como ndo apenas uma necessidade de sobrevivéncia, mas
uma forma de constituicdo da personalidade. Além disso, 0 medo esta na base das
relagdes humanas e pode-se considera-lo como fator politico importante, pois quando
os individuos tém medo, tendem a ser obedientes, a aceitar a autoridade. Em Adorno
e Horkheimer (1985), percebe-se que a dominagao resulta do medo, quando o homem
quer dominar a natureza por medo de ser dominado por ela. Ao longo da histéria, o
medo e a necessidade de dominacdo permeiam as relagdes, os conflitos e as lutas
pelo poder, que caracterizaram tomadas de decisdes importantes para as sociedades.

Para Freud (2011), a civilizagdo se estabelece na subjugacao dos instintos
humanos, ou seja, a realizacao livre das necessidades instintivas do ser humano nao
€ compativel com a sociedade civilizada. Assim, a renuncia das satisfagcdes e dos
impulsos é sinbnimo de progresso. Esse “sacrificio” envolve a disciplina do trabalho
como ocupacgao integral, monogamia, cumprimento das leis, controle da libido e
obediéncia as regras existentes para a manutencdo da ordem. Para o autor, o
processo civilizatério impde o dominio e ndo realizagcéo dos instintos do homem, o que
é algo contraditorio, pois esse mesmo processo, que “castra” o individuo, impedindo-
o de realizar seus desejos mais intrinsecos, pode causar sentimentos que resultam
em atos de violéncia, como forma de extravasar os instintos. Essa relacdo entre
individuo e sociedade precisa ser considerada quando se analisam contextos de
violéncia.

Para estabelecer outra analise acerca da relagao entre individuo e sociedade,
€ fundamental mencionar que Marcuse (2015, p. 21) apresenta o homem
unidimensional como aquele que apresenta “conformidade ao pensamento e o
comportamento existentes e auséncia de uma dimensao critica e de uma dimensé&o
de potencialidades que transcendem a sociedade existente”. Esse sujeito compde
uma sociedade unidimensional, em que ele segue as normas e estrutura existentes
sem questiona-las, € um sujeito adaptado ao sistema, sendo limitado a descobrir
possibilidades de liberdade, além do que é percebido. E este individuo em quem sao
despertadas necessidades constantes por um sistema em que mercadorias e

consumo representam papel fundamental em sua organizagéo. Essas necessidades,
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que podem ser reais ou nao, dao continuidade a esse sistema de consumismo,
propaganda e cultura de massas que impossibilita a libertagdo em relagao ao proprio
sistema e o alcance de uma vida feliz. Para Marcuse (2015, p. 24), “a liberdade e o
bem-estar genuinos dependem da libertacdo do sistema inteiro de necessidades e
satisfagdes unidimensionais e exigem novos modos de realizagao, que correspondam
as novas capacidades da sociedade”. A partir da perspectiva do autor, pode-se
considerar o papel da educagao no processo de libertagdo dos individuos em uma
sociedade que, segundo ele, “é irracional como um todo” (Marcuse, 2015, p. 23). A
escola ha que se empenhar na formacao de estudantes com um olhar critico para a
estrutura vigente, que questionam os meios, as normas e o que esta cristalizado e
aceito pela massa.

Quando se analisa a violéncia escolar, percebe-se ainda a presencga de
instrumentos e ideais de dominacdo que fazem parte da estrutura da sociedade e
permitem a sua manutencdo. Ha trés liberdades mencionadas por Marcuse (2015),
que foram consideradas progresso no desenvolvimento da sociedade capitalista, mas
que apenas mantém os individuos subservientes a ela: a liberdade econémica, que
se refere a venda da forca de trabalho para a competicdo no mercado; a liberdade
politica, que ilusoriamente cria uma sensacao de autonomia e democracia ao permitir
o voto livre, que é feito em representantes que alimentam o sistema; e a liberdade de
expressao intelectual, formada pela midia dominante e que molda a opinido publica
de acordo com seus interesses. Essas formas de liberdade ndo levam o individuo a
libertacao da estrutura que o aprisiona. Adorno e Horkheimer (1978, p. 55) afirmam
que “A sociedade, que estimulou o desenvolvimento do individuo, desenvolve-se
agora, ela propria, afastando de si o individuo, a quem destronou. Contudo, o individuo
desconhece esse mundo, de que intimamente depende, até o julgar coisa sua.”

Por isso, a importancia do fortalecimento do individuo para que ele tenha papel
atuante e resistente na sociedade. Nesse sentido, a escola deve ter como objetivo a
formacao de individuos que questionam a estrutura de dominag&o de uns sobre os
outros. Essa dominagdo se manifesta no contexto escolar por meio do bullying, do
preconceito e outras formas de violéncia. Assim, pensar a formagao que seja contraria
a violéncia é pensar a propria cultura como possibilidade de expressao e como forma
de conter a natureza.

Considerando os estudos apresentados, € importante que se trace um

panorama geral acerca da violéncia remontando a ldade Média, bem como sua
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presenca na sociedade brasileira, de modo a compreender a sua implicagdo na
formacéao dos individuos. Isso posto, tem-se mais elementos para a reflexdo acerca

da violéncia escolar e suas implicagdes na aprendizagem dos estudantes.
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2. HISTORIA DA VIOLENCIA DESDE A IDADE MEDIA

O termo violéncia surgiu no inicio do século XVIIl, em francés, derivando do
latim, e vem sendo utilizado para caracterizar “uma relacdo de forgca visando a
submeter ou a constranger outrem” (Muchembled, 2012, p.7). Bourdieu e Passeron
(1975) citam a violéncia simbdlica, que é a dominagao da classe hegemdnica sobre o
proletariado. Warat (2003) menciona a discriminagdo e a exclusdo como atos de
violéncia, e Vettenburg (2000) se refere a violéncia fisica ou psicologica, quando seus
agentes podem ser individuos ou organizagdes. Segundo Debarbieux (1996), a
violéncia nado pode ser definida em um conceito absoluto, pois as verdades sao
construidas, e assim novos paradigmas vao sendo construidos ao longo do tempo.

A histéria é marcada por diversos episédios de violéncia, muitos dos quais
tiveram suas raizes na ldade Média e ecoam até os tempos modernos. Essa violéncia
nao se limitou apenas a confrontos armados, mas também se manifestou por meio de
atos de dominagao, onde um grupo ou nagao exerce poder sobre outro de maneira
coercitiva e muitas vezes brutal. Ao longo dos séculos, os atos de violéncia vém
sofrendo modificacdes, assim como as pessoas que o0s praticam.

Conforme Muchembled (2012), durante a Idade Média, a Europa foi palco de
uma série de conflitos violentos, desde as Cruzadas até as guerras entre reinos e
senhores feudais. Ao longo do século XIll, observou-se uma gradual transformacéo
no perfil dos praticantes de violéncia, com homens jovens entre 20 e 29 anos
representando a maioria, enquanto as mulheres constituiam a minoria. Durante o
periodo do Antigo Regime, na Francga, as vitimas desses atos de violéncia exibiam
caracteristicas semelhantes, e os conflitos fatais frequentemente envolviam questbes
relacionadas a direitos, precedéncia e honra. Tanto os membros dos estratos sociais
mais abastados quanto os menos privilegiados estavam igualmente envolvidos
nesses incidentes. Ainda nesse século, segundo o autor, dados acerca da violéncia
feminina revelam um cenario que se repete até os dias atuais: dos casos de homicidio,
uma em cada cinco vitimas era mulher, e dos culpados por homicidio, uma em cada
dez pessoas era do sexo feminino.

Um dos exemplos mais emblematicos de dominacdo na ldade Média foi a
expansdo do Império Mongol, liderado por Genghis Khan e seus sucessores. Os
mongois ndo apenas conquistaram vastos territorios na Asia e Europa, mas também

impuseram seu dominio através de uma politica de terror e destruicao, deixando um
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rastro de morte e devastacao por onde passavam. A percepg¢ao da violéncia nesse
periodo é diferente da que se tem atualmente, pois era considerada licita e até mesmo
necessaria. Havia uma tolerancia aos excessos dos jovens assassinos. Os tipos de
violéncia que levavam a pena de morte eram os assassinatos deliberados, cometidos
por 6dio ou vinganga, e o parricidio. A violéncia n&o tinha tabu, representando um
valor positivo que sustentava as hierarquias e presidia trocas materiais e simbdlicas.
Assim como o cemitério se encontrava no meio da aldeia, em torno da igreja paroquial,
0 gosto do sangue estava no centro de uma cultura da violéncia que modelava os
papeis sociais e sexuais. Nas sociedades em que o rei era um macho dominante
imitado em cascata pelos nobres guerreiros, as normas essenciais repousavam na
expresséo de uma virilidade exacerbada. A honra masculina era padrao absoluto, da
corte principesca a menor aldeia, até o século XVIII (Muchembled, 2012).

No continente africano, nesse periodo, as rotas do comércio de escravos
também foram marcadas por atos de dominagao. Os impérios africanos, como o Mali
e o Songhai, muitas vezes dominavam povos vizinhos e os vendiam como escravos
para os comerciantes europeus. Essa exploracdo e subalternizagdo de povos
africanos contribuiram para o enriquecimento de poténcias coloniais europeias e para
a desestabilizagao de regides inteiras do continente (Dawson, 2016).

Muchembled (2012) relata que em todo o Ocidente, até o século XVII, houve uma
linguagem social universal caracterizada pela brutalidade das relagbes humanas.
Nesse caso, os homens eram educados em uma cultura de violéncia, em que
precisavam defender a honra masculina frente aos competidores, restando as
mulheres o papel de gerar filhos e dar prazer aos homens, que deveriam protegé-las,
ja que eram consideradas fracas. Dessa forma, a violéncia foi moldando a
personalidade masculina, por meio da necessidade de preservar a virilidade, quando
0 uso das armas era sinal de virtude e forga, em oposig¢ao a figura feminina, fragil e
desprotegida.

Na Idade Média, também o que Marx (2013) denominou de “acumulagao
primitiva”, foi marcado pela violéncia - atos que envolveram expropriagdo dos meios
de produgao das unidades familiares, artesanais, camponesas e corporativas, o que
resultou na separacao entre os produtores diretos e seus meios de producgao, criando
uma vasta reserva de forga de trabalho disponivel para ser explorada como
proletariado. Simultaneamente, Marx (2013) observou que a exploragédo das colonias

ultramarinas, por meio de praticas como saques, especulacdo comercial, trafico de



26

escravos e monopolios mercantis, proporcionou oportunidades significativas de
enriquecimento para uma parcela da burguesia.

A colonizacdo das Américas pelos europeus no periodo pos-ldade Média
também foi caracterizada por atos de dominagdo. Os espanhois e portugueses, em
particular, impuseram seu dominio sobre as populag¢des nativas por meio da violéncia,
da coercdo e da exploracao. A colonizacido resultou na destruicdo de civilizacdes
inteiras, como os astecas e 0s incas, € na escravizagdo em massa de africanos
trazidos para trabalhar nas plantacdes (Maia e Farias, 2020).

Ao longo dos séculos seguintes, a violéncia e a dominagéo continuaram a
moldar a histéria do mundo. O imperialismo europeu do século XIX, por exemplo, foi
marcado pela exploragédo brutal de territérios e povos em nome do progresso e da
civilizacdo. Na Africa, Asia e partes da América Latina, as poténcias coloniais
impuseram seu dominio através da forga militar, da coercdo econbémica e da
imposicao de sistemas politicos opressivos.

No século XX, as duas guerras mundiais foram exemplos devastadores de
violéncia e dominagdo em larga escala. Milhdes de pessoas perderam suas vidas
como resultado do conflito armado e das politicas de dominagao imperialista. Blanc
(2020) descreve o Holocausto, perpetrado pelos nazistas durante a Segunda Guerra
Mundial, que foi um dos episddios mais sombrios da histéria, quando milhdes de
judeus, ciganos, homossexuais e outras minorias foram exterminadas em campos de
concentracao.

Mesmo apo6s o fim da Segunda Guerra Mundial, a violéncia e a dominagao
continuaram a ser uma realidade em muitas partes do mundo. Scheidel (2020) afirma
que a Guerra Fria resultou da luta pelo poder entre as superpoténcias mundiais,
Estados Unidos e Unido Soviética, que muitas vezes se manifestavam em conflitos
regionais e guerras por procuragdao. Na América Latina, por exemplo, regimes
ditatoriais apoiados pelos EUA impuseram seu dominio através da represséo e da
violéncia contra dissidentes politicos. No mundo contemporaneo, a violéncia e a
dominag&o assumiram novas formas, como o terrorismo internacional e as guerras
civis. Grupos extremistas, como o Estado Islamico, tém usado taticas brutais para
impor seu dominio sobre populagdes inteiras em regides como o Oriente Médio e o
norte da Africa. Enquanto isso, governos autoritarios em todo o mundo continuam a

reprimir a dissidéncia e a oposigao politica através da violéncia e da intimidacao
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Muchembled (2012) afirma que é possivel inferir que a violéncia ndo é um
fendmeno inato, mas sim um comportamento que se diferencia da agressividade. Esta
ultima sendo uma potencialidade de violéncia cujo potencial destrutivo pode ser
controlado por meio de processos civilizacionais, caso haja consentimento coletivo
para tal imposicao. A sociedade contemporanea enfrenta a contradicdo de manejar o
conceito de violéncia de forma semanticamente vaga, ao mesmo tempo em que a
rotula globalmente como algo proibido. Além disso, Cyrulnik (1983) introduz a ideia de
que a capacidade humana de criar realidades imaginarias pode levar a manifestagdes
de violéncia especificas, como genocidios motivados pela identificagcédo de "ragas
inferiores" a serem destruidas.

Conforme Muchembled (2012, p. 12):

As teorias psicoldgicas ou psicanaliticas ndo explicam completamente a
violéncia. E que esta instaura uma complexa relagdo com os outros, com a
vitima primeiramente, e, depois, com todas as instancias que devem levar em
conta suas formas e suas consequéncias para medir seu alcance e
extermina-la. Toda sociedade procura controlar os perigos que poderiam
questionar sua perenidade e estabelece seu proéprio limiar de tolerancia a
violéncia. Ela o faz de maneira teodrica, por meio dos valores dominantes em
uso e a lei, e, mais concretamente, pelo exercicio da justiga criminal.

Considerando que desde a Idade Média observa-se uma seérie de atos de
dominacéo, a violéncia pode ser analisada a partir do que Horkheimer e Adorno (1985)
escreveram sobre o antissemitismo, na obra Dialética do Esclarecimento, mediante o
horror vivido na Segunda Guerra Mundial, na Alemanha. No capitulo Elementos do
Antissemitismo: Limites do Esclarecimento, os autores apontam elementos que
podem ter contribuido para que o 6dio aos judeus ocorresse e fosse legitimado na
época. Esses elementos podem se repetir quando sao considerados os fatos violentos
da histéria da humanidade.

Primeiramente, a repugnacéo sentida pelos nazistas em relagdo aos judeus
envolvia a exterminagdo deles para que a felicidade do mundo ocorresse,
diferentemente dos negros, por exemplo, na qual sua separagéo dos homens brancos
ja era o suficiente para instaurar a “ordem natural” das coisas. O idealismo fascista
dos nazistas envolvia a destruicdo dos judeus, como forma de dominagdo e
manutengao da ordem do mundo. “A perseguigao dos judeus, como a perseguigdo em
geral, ndo se pode separar de semelhante ordem. Sua esséncia, por mais que se

esconda as vezes, € a violéncia que hoje se manifesta” (Horkheimer; Adorno, 1985,
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p.140). Os judeus, dessa forma, foram considerados sub-raga, de quem foi tentado
tirar sua humanidade. Aqui, a dominacdo se relaciona com a dialética do
esclarecimento, juntando crueldade e progresso. O individuo burgués, que seria o
sujeito mais evoluido, segundo os autores, necessita perseguir um grupo humano
para se manter no poder. E as divisbes de raga o integram nessa coletividade barbara.
Ao considerar na histéria da humanidade casos como a escraviddao de povos
africanos, pode-se entender, além de questdes econbmicas, essa relagao de dominio
contra racas consideradas inferiores.

Outro elemento mencionado por Horkheimer e Adorno (1985) foi a popularidade
alcangada pelo antissemitismo. Economicamente falando, os judeus foram
precursores do capitalismo, atraindo o 6dio de camponeses e artesdos durante o
capitalismo mercantil. Quando a producgao industrial ganhou espacgo, os judeus, que
eram em grande parte comerciantes, tornaram-se bodes expiatérios, quando se
acreditava que a populagdo nado conseguia comprar mais mercadorias pelos altos
precos impostos por eles, ignorando-se totalmente as questdes da mais-valia gerada
pelo processo e definida por Marx (2013). Dessa forma, os judeus eram cada vez mais
impopulares perante as massas. Além disso, como o antissemitismo ndo apresenta
objetivos ou tenha alguma explicagao racional ou pertinente, entende-se que para as
massas, ele seja uma valvula de escape para uma populagao que é frustrada por néo
ter sucesso financeiramente e nao ter conhecimento. Inclusive, essa frustragcao pode
ser sexual. De acordo com Freud (2023), quando as pulsdes sexuais sdo domadas e
impossibilitadas de se realizar, em algum momento elas podem retornar como desejos
sadicos, neurdticos, de ver sofrimento no outro para o préprio prazer. Esse controle
do instinto animalesco torna-se uma idiossincrasia. Juntamente a esses fatores, a
dominag&o econdmica perpassa o0s ideais antissemitas, que se expressam ao longo
do tempo. Conflitos entre grandes poténcias mundiais, por exemplo, quando o poder
e a dominacgao sao grandes objetivos vem sendo geradores de violéncia e barbarie ao
longo da historia.

Segundo Horkheimer e Adorno (1985, p. 145), “o antissemitismo racista quer
se abstrair da religiao”. Para eles, “acusar os judeus de infiéis obstinados nao mexe
mais com as massas” (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 146). Ha, pois, uma tentativa dos
antissemitas de negar as tradigdes religiosas. Entretanto, percebe-se que elas estéo
arraigadas no seu pensamento. Pode-se dizer que a fé fanatica que movia os cristaos

medievais foi sublimada na fé fanatica do povo alemé&o aos principios nazistas. Estes
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foram incorporados nas religides presentes na época, contribuindo para que o
antissemitismo fosse naturalizado. Inicialmente, os rituais, com sua magia envolvida,
na consciéncia religiosa primitiva, serviam para aplacar a furia dos deuses, da
natureza. Mais tarde, o judaismo criou um Deus intangivel, puro espirito e que
dominava a natureza, ndo havendo necessidade de sacrificios ou rituais de magia
para essa dominacdo. O que o ser humano podia fazer era servir a esse Deus
rigoroso, seguindo as leis de Moisés. Porém, o ndo cumprimento da lei gerava culpa,
causando medo, inclusive dos castigos. O cristianismo, por sua vez, suavizou esse
terror, diminuindo a distancia entre Deus e homens, pois criatura e criador se unem
em uma criatura humana. A salvacao é, portanto, conquistada pela imitagao de Cristo.
Porém, os fieis retomaram o sacrificio humano como ritual. Por ndo ser capaz de amar
o outro, o sujeito alivia a sua consciéncia e tenta a sua salvagéo eliminando os infieis,
para agradar a Deus. Foi o movimento que aconteceu no nazismo e percebido
também em conflitos religiosos “em nome de Deus” no decorrer da histéria.

Outro elemento relacionado ao antissemitismo € o comportamento mimético:
“‘Quando o humano quer se tornar como a natureza, ele se enrijece contra ela.”
(Horkheimer e Adorno, 1985, p.149). A civilizagdo tem como consequéncia a
eliminagcao da mimese. Esse sufocamento da mimese se expressa na repugnancia ao
outro, que é familiar para o individuo. O antissemita odeia o judeu e a forma como ele

age, mas imita o comportamento dele. Assim, ha uma falsa projecgéo:

O individuo obcecado pelo desejo de matar sempre viu na vitima o
perseguidor que o forcava a uma desesperada e legitima defesa, e os mais
poderosos impérios sempre consideraram o vizinho mais fraco como uma
ameagca insuportavel, antes de cair sobre eles. A racionalizagdo era uma finta
e, ao mesmo tempo, algo de compulsivo. Quem €& escolhido para inimigo &
percebido como inimigo. O disturbio estd na incapacidade de o sujeito
discernir no material projetado entre o que provém dele e o que é alheio.
(Horkheimer; Adorno 1985, p. 154)

Pode-se dizer que todos os elementos trazidos por Horkheimer e Adorno (1985)
para explicar as bases do antissemitismo estiveram e estao presentes nas bases de
atos de violéncia por toda a histéria da humanidade. O antissemitismo ainda ecoa nas
sociedades atuais e esta presente em outros tipos de preconceito e ddio contra o
outro. Mediante a essa realidade, a autocritica, as reflexdes acerca dos porqués
desses atos de dominagao sao fundamentais para que a estrutura social, politica e

econdmica de cada época seja questionada. Nesse processo, a escola pode contribuir
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com elementos para que a adaptagdo nado seja o fim ultimo de formagédo dos

individuos.
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3. EDUCAGAO E VIOLENCIA

3.1. A violéncia no Brasil

Horkheimer e Adorno (1985, p. 11), na obra Dialética do Esclarecimento,
buscam “descobrir por que a humanidade, em vez de entrar em um estado
verdadeiramente humano, esta se afundando em uma nova espécie de barbarie.” Os
autores analisam o movimento do esclarecimento, cuja promessa era de contribuir
para o progresso da sociedade, de modo que fosse alcangada a emancipagao
humana. Entretanto, segundo os autores, a promessa do esclarecimento nao foi
cumprida, e a evolugédo do conhecimento ndo impediu que a barbarie acontecesse na
Alemanha por volta do ano de 1920, com o surgimento do nazismo:

No sentido mais amplo do progresso do pensamento, o esclarecimento tem
perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los
na posicao de senhores. Mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob
o signo de uma calamidade triunfal. (Horkheimer; Adorno,1985, p. 17).

Adorno (2020, p. 169), na obra Educagdo e Emancipag¢éo, descreve barbarie
como:

(...) algo muito simples, ou seja, que estando na civilizagdo do mais alto
desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relagdo a sua propria civilizagdo — e nao
apenas por ndo terem em sua arrasadora maioria experimentado a formagao
nos termos correspondentes ao conceito de civilizagao, mas também por se
encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um édio primitivo ou,
na terminologia culta, um impulso de destruigdo, que contribui para aumentar
ainda mais o perigo de que toda esta civilizagdo venha a explodir, alias uma
tendéncia imanente que a caracteriza.

Atualmente, e principalmente em tempos de pds-pandemia, enfatiza-se o
“progresso” da humanidade nos campos da ciéncia e da tecnologia. Entretanto, altos
indices de violéncia, que retratam uma espécie de barbarie, sdo registrados no Brasil,
repetindo o cenario trazido pelo autor da Escola de Frankfurt.

De acordo com o Anuario Brasileiro de Seguranga Publica 2023 (Brasil, 2023),
houve reducédo em 2,4% das mortes violentas intencionais no Brasil no ano de 2022,
em comparagao ao ano anterior. Foram 47.398 vitimas, sendo que as maiores taxas
estdo nos estados do Amapa (50,6%), Bahia (47,1%) e Amazonas (38,8%); e as
menores no Distrito Federal (11,3%), Santa Catarina (9,1%) e Séao Paulo (8,4%). Por
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outro lado, aconteceu o maior numero de estupros da histéria do pais, totalizando
74.930 vitimas, apresentando um crescimento de 8,2% em relagdo ao ano de 2021.
Dessas, 88,7% séao do sexo feminino e 11,3% do sexo masculino e 61,4% séao
criangas entre 0 e 13 anos de idade. Em relacdo aos agressores, 86,1% s&o
conhecidos das vitimas de 0 a 13 anos e 77,2% conhecidos das vitimas a partir de 14
anos (Brasil, 2023). Segundo o Atlas da Violéncia no Brasil (Cerqueira, 2022), ha uma
estimativa que ocorram 822.000 casos de estupro no Brasil por ano, sendo que 8,5%
chegam ao conhecimento da policia e 4,2% sao identificados pelo sistema de saude.
Esses dados mostram a necessidade de aprimoramento na qualidade dos registros e
sistemas de atendimento as vitimas.

Pode-se concluir que o fechamento das escolas como medida de isolamento
social no periodo da pandemia levou ao aumento da vulnerabilidade de criangas e,
consequentemente, elevagcao dos casos de abuso sexual. Acredita-se que parte das
notificagdes se refere a casos de abusos ocorridos durante o lockdown, mas que foram
reportadas quando as criangas voltaram para as escolas. Apesar de ndo existirem
pesquisas sobre o tema no Brasil, € comum os professores notarem diferencas no
comportamento das criangas, o que leva a descobrirem casos de abuso. Dessa forma,
a escola pode contribuir de maneira efetiva para a identificagao de casos de violéncia
que acontecem externamente, e ainda, para a orientacdo das criancas sobre abuso
sexual, para que sejam capazes de se proteger.

Houve, também, segundo o Anuario (Brasil, 2023), um crescimento de 49,7%
nos registros de assédio sexual e 37% de importunagéo sexual. Também foi registrado
crescimento da violéncia contra a mulher: 6,1% foi o aumento no numero de
feminicidios e 1,2% no de homicidios femininos.

Em 2022, o mesmo documento registrou um alto numero de crimes néo letais
contra criancas e adolescentes de 0 a 17 anos, quando 22.527 criancas e
adolescentes foram vitimas de maus tratos, sendo que 60% desse total tinham entre
0 e 9 anos de idade. Houve crescimento nos casos de abandono de incapaz, maus
tratos e exploracio sexual infantil.

Além disso, houve aumento no numero de celulares roubados e furtados em
relagdo ao ano anterior e nos registros de estelionato. O chamado “crime da moda”
em 2022 foram os golpes, totalizando 208 por hora. Ao mesmo tempo, houve redugéo

nos indices de roubos a instituicdes financeiras e estabelecimentos comerciais.
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Os indicadores de violéncia doméstica em 2022 no Brasil sdo alarmantes.
Segundo o Anuario (Brasil, 2023), houve aumento em todos os tipos: 2,9% em
agressdes por violéncia domeéstica, 7,2% em ameacgas e 8,7% chamados ao 190.
Houve também o registro de 56.560 casos de stalking e 24.382 ocorréncias de
violéncia psicolégica. Também, aumentou o niumero de pessoas portadoras de armas
de fogo, registradas como CAC, sendo 7x a mais que o numero registrado em 2018.

Em 2022, 832.295 pessoas estavam encarceradas, sendo que 68,2% eram
negras, 62,6% tinham entre 18 e 34 anos e 95% eram do sexo masculino. Houve uma
reducdo no numero de adolescentes cumprindo medida socioeducativa em meio
fechado, sendo 6,3% menos que em 2021 e 50,4% menos que em 2018. Em relagao
a violéncia nas escolas, em 2022, diretores de 1.295 escolas relataram situacdes de
tiroteio e bala perdida em 2021. (Brasil, 2023).

Ainda, no que diz respeito aos dados sobre LGBTQIAPN+ vitimas de lesao
corporal, homicidio e estupro, a subnotificagcdo persiste em niveis alarmantes. O
Estado ainda n&o tem investido no enderegamento desse tema. Por isso, € crucial
comparar os dados oficiais com aqueles produzidos pela sociedade civil,
representados pelos relatérios anuais da Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais (ANTRA) e do Grupo Gay da Bahia (GGB), por exemplo, que continuam
a registrar mais vitimas do que o Estado, apesar de terem menos recursos a
disposicdo do que a maquina publica. A ANTRA identificou 131 vitimas trans e
travestis de homicidio (Benevides, 2023), enquanto o GGB registrou 256 vitimas
LGBTQIAPN+ de homicidio no Brasil (MOTT et al.,, 2023). O Estado conseguiu
contabilizar apenas 163 vitimas, o que representa 63% do total identificado pela
organizagdo da sociedade civil, evidenciando que as estatisticas oficiais oferecem
uma visdo limitada da realidade da violéncia contra LGBTQIAPN+ no pais.

No Brasil, o investimento em seguranga publica se resume a, basicamente,
investimento em pessoal. Considerando que a maior parte desse pessoal esta dividida
entre policias civil e militar, os Estados s&o os responsaveis pela maior parte desse
financiamento, que em 2022 foi de R$124,8 bilhdes, sendo que R$101 bilhdes foram
financiados pelos Estados e Distrito Federal e R$14,4 bilhdes pela Unido. Dessa
forma, percebe-se um baixo investimento por parte da Unido, o que reflete falta de
politicas unitarias e eficazes para o combate a violéncia no pais.

A presente pesquisa aconteceu entre os anos de 2022 e 2024, com a coleta de

dados em uma cidade do noroeste do Parana. Pode-se dizer que o contexto politico
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e social do Brasil, onde o objeto esta inserido, apresenta caracteristicas de um periodo
em que se percebeu grandes embates entre as pessoas e a énfase de posi¢coes
politicas extremistas, o que causou frequentes discussdes, evidenciadas nas redes
sociais, e incitadas, muitas vezes, pelo lider maior do Estado, como discute Schwarcz
(2019), em seu livro Sobre o Autoritarismo Brasileiro, obra em que busca explicar a
raiz da violéncia no Brasil.

Conforme Adorno (2019), a aceitagdo do autoritarismo tem relagdo com a
construc&o da personalidade do individuo e o conjunto de valores e ideias que formam
a consciéncia social. O fascismo é analisado pelo autor como um movimento irracional
que objetiva administrar o plano socioecondmico e subjetivo dos individuos.

Nesse contexto, Adorno argumentou que o nazismo instigou o potencial
antidemocratico em cada cidadao alem&o (Adorno, 2019). O autor comparou as
estratégias de discursos fascistas de Hitler com aquelas empregadas por figuras
influentes nos Estados Unidos nos anos 1940. Ambos utilizavam técnicas discursivas
que se alinhavam a mentalidade rigida e estereotipada de seus seguidores, havendo
a hostilizagdo do diferente. O lider autoritario buscava controle sobre as massas,
usando um falso carisma para ganhar a confianga do publico, que aceitava suas
sugestdes por causa da semelhancga entre os discursos fascistas e a propaganda dos
meios de comunicacdo de massa da época, que contribuiam para a formacao da
consciéncia social (Adorno, 2015). Esse lider tinha éxito devido a pouca capacidade
reflexiva de seus seguidores e a sua incapacidade de questionar, tendo seus impulsos
arcaicos incitados, aderindo a dinamica de "nds contra eles". Adorno (2015) ainda
sugere que a aceitagdo do discurso autoritario ocorre porque as pessoas nhao
conseguem enfrentar seu proprio conflito interno e buscam identificagdo com uma
figura de autoridade. Em suma, Adorno (2015) argumenta que o lider autoritario
capitaliza sobre as fraquezas psicologicas de seus seguidores, promovendo a
hostilidade contra os "outros" e reforgcando os valores convencionais. Essa dindmica
€ alimentada pela inflexibilidade dos valores culturais e pela incapacidade dos
individuos de se libertarem das influéncias sociais dominantes.

Schwarcz defende que:

No Brasil também andamos ‘surfando’ numa maré conservadora. Afinal, uma
certa demonizagao das questdes de género, o ataque as minorias sociais, a
descrenga nas instituigbes e partidos, a conformagédo de dualidades como
‘nés’ (os justos) e ‘eles’ (os corruptos), a investida contra intelectuais e
imprensa, a justificativa da ordem e da violéncia, seja ela produto do regime
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que for, o ataque a Constituicdo e, finalmente, o apego a uma histéria mitica,
fazem parte de uma narrativa de mais longo curso, a qual, no entanto, tem
grande impacto no nosso contexto nacional e contemporaneo (Schwarcz,

2019, p.19).
Para a autora, elementos como o mito da democracia racial, o patriarcalismo,
o mandonismo, a violéncia, a desigualdade e o patrimonialismo foram responsaveis
por criar ideias e praticas autoritarias no passado do pais, as quais ainda reverberam.
Schwarcz (2019) explica que o sistema escravocrata no Brasil foi sustentado pelos
senhores de terra e com o aval do Estado. Segundo ela, nisso, ha padrées que
continuam no presente. Toda violéncia mencionada é refletida, de diversas formas, no

ambiente escolar.

3.2. Violéncia Escolar

Para Adorno (2020, p. 129):

Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e
importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbarie
contra a qual se dirige toda a educagdo. Fala-se da ameaga de uma
regressao a barbarie. Mas nao se trata de uma ameaga, pois Auschwitz foi a
regressao; a barbarie continuara existindo enquanto persistirem no que tém
de fundamental as condigbes que geram essa regresséo.

Para o autor, contrapor-se ao poder dos coletivos e fortalecer a resisténcia sao
meios de evitar que a barbarie se repita. Para que esse processo acontega, o
fortalecimento do individuo é parte fundamental.

Pode-se entender, portanto, a escola como uma instituicdo essencial para a

formacao dos individuos em uma perspectiva que objetiva prevenir contra a barbarie.

Adorno (2020, p. 169) mostra-se preocupado com a formagao, uma vez

(.--) que, estando na civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as
pessoas se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em
relagdo a sua prépria civilizagcdo (...) tomadas por uma agressividade
primitiva, um o&dio primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de
destruicao, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda esta
civilizagao venha a explodir.

Entretanto, a escola que precisa combater e evitar a barbarie, € cenario para

atos de violéncia em diversos paises do mundo. Silva et al. (2020, p. 71) afirmam que
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“A educacéo existe para a produgao da civilidade e, se, em seu interior, desenvolve-
se a anticivilidade, tem-se uma contradicao morte, um paradoxo”.

A violéncia escolar € um tema de debate frequente em diversos contextos
culturais, econdmicos e sociais. A Teoria Critica da Sociedade leva ao entendimento
de violéncia escolar como manifestacdo da violéncia social. As estruturas presentes
na sociedade e que sédo geradoras de violéncia estdo presentes no contexto escolar,
sendo refletidas nos atos dos estudantes.

Para compreender a influéncia da violéncia na aprendizagem dos estudantes,
€ essencial levar em conta a diversidade de perspectivas pelas quais a violéncia
escolar pode ser observada e interpretada, de acordo com a época e o local na qual
esta inserida. Analisar como o conceito se modificou ao longo do tempo pode
contribuir para o entendimento dessa relagao.

Chesnais (1981) estabeleceu uma hierarquia nas concepgdes de violéncia nas
escolas, classificando-as de acordo com seu impacto social. Ele definiu a violéncia
fisica como uma ameacga a vida, a saude e a liberdade das pessoas, enquanto a
violéncia econdmica é relacionada a danos causados ao patriménio e a propriedade.
Segundo o autor, na sociedade francesa de sua época, as preocupacgdes das pessoas
frequentemente se voltavam mais para esse tipo de violacdo do que quando ocorriam
ameacas diretas a sua propria vida. Além disso, Chesnais mencionou a violéncia
moral ou simbdlica, que possui um componente subjetivo bastante pronunciado.

Hanke (1996) analisou escolas nos Estados Unidos e concluiu ser insuficiente
concentrar-se apenas nos atos que sao considerados criminosos e extremos, pois
essa abordagem nao contribuiria de maneira eficaz para uma compreensdo mais
completa da natureza, abrangéncia e conexdes entre violéncia e vitimizagao.

Debarbieux (1996, p. 32) afirmou a existéncia de diferentes visbes acerca da
violéncia escolar: “Uma licdo essencial da histéria poderia ser a variabilidade de
sentidos da violéncia na educacgao, correlacionada as representagdes da infancia e da
educacdo.” Ainda segundo o autor, um estudo na Franga desmistificou a ideia de
fatalidade da violéncia na escola situada em zonas consideradas de alto nivel de
criminalidade, concluindo-se que politicas internas podem ser eficientes no sentido de
preservar a comunidade escolar. Contudo, ele advertiu que a violéncia que acontece
nas escolas esta relacionada aos fatores sociais da populacdo envolvida. Para

Debarbieux (1996), a violéncia no contexto escolar envolve os crimes e delitos, como
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os furtos, roubos, assaltos, extorsoes, trafico e consumo de drogas, qualificados pelo
cédigo penal; as incivilidades; e o sentimento de inseguranca.

Charlot (1997, p. 01) apontou a dificuldade em definir violéncia escolar. Esta
remete aos “fendbmenos heterogéneos, dificeis de delimitar e ordenar” e “desestrutura
as representagoes sociais que tém valor fundador: aquela da infancia (inocéncia), a
da escola (refugio da paz) e da prépria sociedade (pacificada no regime democratico).
O significado de violéncia ndo € consensual. O que é caracterizado como violéncia
varia em fungdo do estabelecimento escolar, do status de quem fala (professores,
diretores, alunos), da idade, e sexo. Charlot propde uma categorizagéo da violéncia
escolar em trés niveis distintos: a violéncia, que envolve comportamentos claramente
agressivos que causam danos tangiveis, como golpes, ferimentos, violéncia sexual,
roubos, crimes e vandalismo; incivilidades, que seriam — segundo o autor — a principal
ameaca para o sistema escolar, que abrangem atitudes mais sutis, como
humilhagdes, palavras grosseiras e falta de respeito, afetando o ambiente escolar e a
convivéncia; e a violéncia simbdlica ou institucional, que inclui questdes que, muitas
vezes, nao sao tao visiveis, mas que podem ter impactos profundos, como a falta de
sentido em permanecer na escola por tantos anos, ensino que € percebido como
desinteressante, conteudos que parecem nao ter relevancia para a vida dos
estudantes, desequilibrio de poder entre professores e alunos, entre outros aspectos
que afetam a qualidade da educagao e a motivagao dos alunos.

De acordo com Dupaquier (1999), ha uma dificuldade em delinear os limites
entre a violéncia na escola e as transgressdes das normas de civilidade. A violéncia
escolar, segundo ele, é caracterizada como uma quebra das normas e regras que
regem a vida em sociedade. E importante ndo confundir essa violéncia com a mera
agressividade. Para o autor, a violéncia na escola pode ser dividida em quatro
categorias: violéncia contra bens individuais: roubos e extorsdes, atos que afetam os
pertences pessoais dos individuos; violéncia contra propriedade coletiva: vandalismo
e danos causados a propriedades de uso coletivo; violéncias verbais ou morais:
insultos ou danos psicoldgicos a alunos, funcionarios e professores; e violéncias
fisicas: agressoes fisicas diretas.

No contexto da Espanha, Ortega (2001) observa que a questdo da violéncia
escolar € marcada por uma ambivaléncia moral, especialmente quando se trata de
criangas e jovens. Essa terminologia gerou rejeicao significativa, sendo notadamente

forte durante a década de 1990.
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Na perspectiva de Hayden e Blaya (2001), na Inglaterra, é notavel que o termo
"violéncia" no dicionario esta estritamente relacionado a violéncia fisica. Nesse pais,
ao abordar estudos sobre comportamento agressivo na escola, € mais comum utilizar
termos como "agressividade" ou "comportamento agressivo" dos alunos. A expresséo
"violéncia" nao é frequentemente empregada no discurso académico para qualificar o
comportamento de adultos e criangas no ambiente escolar. Muitas pesquisas se
concentram nos conflitos entre alunos, que séo rotulados como bullying. Também s&o
mencionadas perturbagcbes (disruption), desengajamento e comportamentos
antissociais.

O conceito de violéncia escolar varia conforme o local onde ela acontece. Nos
Estados Unidos, por exemplo, ela é tratada como delinquéncia juvenil, agressao,
conflitos, comportamentos desordeiros, criminosos ou antissociais. Ja na Inglaterra, o
termo "violéncia" é empregado principalmente em situagbes de conflito entre
estudantes e professores, ou em relagao a atividades que resultem em suspenséo,
medidas disciplinares ou prisdo. Na Franga, Peralva (1997) trata a violéncia como
fenbmeno urbano, interno a escola e que se sustenta na incivilidade.

No Brasil, observa-se uma mudanca gradual, quando a violéncia escolar deixa
de ser relacionada apenas a atos de vandalismo contra propriedades e comecga a
indicar atos direcionados a pessoas.

Escritores brasileiros tém se empenhado em aprimorar o entendimento do
conceito de violéncia, considerando seu impacto em grupos especificos,
especialmente os jovens, e o contexto social da instituicdo em foco, como a escola. A
literatura nacional nao se restringe a violéncia fisica, mas enfatiza a dimenséao ética e
politica, além de se preocupar em evidenciar as "violéncias simbdlicas". Em uma
perspectiva similar a de Arendt (1961), Sposito (1998, p. 60) estabelece uma conex&o
entre violéncia e a quebra do didlogo, da capacidade de negociagédo, elementos
essenciais na construcdo do conhecimento e educacgao. Ela define a violéncia como
qualquer ato que implique na ruptura de um vinculo social pelo uso da for¢a, negando,
dessa forma, a possibilidade de estabelecer relagdes sociais por meio da
comunicacgao, da palavra, do didlogo e até mesmo do conflito. A necessidade de
estabelecer limites conceituais entre violéncia e agressividade também é enfatizada
por autores brasileiros, ainda que ambas devam ser objeto de preocupagdo em uma
cultura de ndo violéncia e de respeito aos direitos humanos. Fukui (1992), analisando

escolas em Sao Paulo, sugere, para distinguir violéncia de agressividade, recorrer-se
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a chamada de Jurandir Freire para quem a violéncia seria 0 “emprego desejado de
agressividade com fins destrutivos”. Assim sendo, “agressdes fisicas, brigas, conflitos
podem ser expressdes da agressividade humana, mas ndo necessariamente
manifestacdes de violéncia. Na violéncia, a acio é traduzida como violenta pela vitima,
pelo agente ou pelo observador. A violéncia ocorre quando ha desejo de destruigao”
(Fukui, 1992, p.103).

Tanto na literatura estrangeira como nacional, os trabalhos sobre violéncias nas
escolas recorrem a multiplas associagdes das ocorréncias com caracteristicas e
atributos das vitimas e dos agressores; ou com as distintas, que incluem instituicdes
e ambientes pelos quais circulam os jovens, que, por sua vez, tém dinadmicas sécio-
politico-culturais singulares, como: exdgenas género, masculinidade e sexismo;
relagdes raciais, racismo e xenofobia; composicdo étnica/racial e nacional, familia,
influéncia da midia, ambiente onde se situa a escola; enddgenas, que envolvem idade,
série, regras e disciplina dos projetos pedagdgicos, professores que banalizam a
violéncia, qualidade do ensino, caréncia de recursos humanos, tratamento autoritario
dado aos alunos.

Esta pesquisa utiliza a definigdo da Organizagao Mundial da Saude (OMS) para
o termo violéncia, que é “o uso de forga fisica ou poder, em ameaca ou na pratica,
contra si proprio, outra pessoa ou contra um grupo ou comunidade que resulte ou
possa resultar em sofrimento, morte, dano psicologico, desenvolvimento prejudicado
ou privagédo” (Dahlberg; Krug, 2006). Dentro desse conceito, atos comuns dentro das
escolas como a discriminagao, o preconceito, o bullying, ameacgas, agressodes fisicas
e verbais estido inclusos. A concepcado aqui adotada trata a violéncia escolar como
manifestagdo da violéncia social, nas suas caracteristicas intrinsecas e de espantosa
barbarie.

De acordo com Galuch et al. (2020, p. 290):

(...) as instituicdes escolares fazem parte do universo social tanto quanto as
demais instituicdes, razdo pela qual s&o igualmente atravessadas pelas
linhas de pensamento e de comportamento culturais. Isso significa dizer que
a escola — assim como a familia, os clubes recreativos, as associagdes
esportivas, as igrejas etc — é fruto da histéria da humanidade. (...) o bullying
€ uma forma de violéncia nao circunscrita a instituicdo escolar.

Para que se reflita acerca das implicacbes da violéncia escolar na

aprendizagem dos estudantes, € de fundamental importancia o entendimento do
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conceito de violéncia escolar adotado e como este objeto vem se alterando ao longo
do tempo. Isso refor¢a a fungdo mediadora da sociedade na construgao do objeto. As
relagbes entre violéncia e aprendizagem podem refletir caracteristicas inerentes a
sociedade em que os envolvidos estdo inseridos. Compreender essas relacbes
possibilitam uma reflexdo sobre o que pode ser feito para que este objeto seja
transformado, ja que seu conceito esta sempre em movimento.

No Brasil, os indices de violéncia escolar sdo alarmantes. Os dados mais
recentes resultantes da Prova Brasil, do MEC e do INEP indicam que ha relatos de
tiroteios ou balas perdidas em, ao menos, 1,7% das escolas brasileiras, situagdes de
assédio sexual em 2,3% e interrupgcao de calendario letivo devido a episédios de
violéncia em 0,9% das escolas, em 2021 (Brasil, 2023). Dentre os estados brasileiros,
as escolas do Rio de Janeiro sédo oito vezes mais perigosas do que as escolas de
outros estados do pais.

No ano de 2023, casos chocantes de violéncia em ambientes escolares
aconteceram no Brasil, como o de um estudante que matou a professora com golpes
de faca em Sao Paulo, SP, no més de margo; a chacina em uma creche em Blumenau,
SC, durante o més de abril, quando foram mortas criangas entre quatro e sete anos;
e em uma escola na Zona Leste de Sao Paulo, SP, quando um estudante de 15 anos
entrou atirando nos colegas, deixando uma adolescente morta e outros feridos.
Mediante a esses casos, 0 debate sobre o0 assunto intensificou-se no Pais, o que levou
a criagao de planos e medidas por parte de varias secretarias de seguranga publica
no Pais.

De acordo com Cerqueira et al., no Atlas da Violéncia 2023 (Cerqueira et al,
2023, p. 35):

No ambito educacional, a efetividade das politicas depende tanto dos
conhecimentos estruturados que os professores tém das suas disciplinas,
quanto do conhecimento que tém a respeito dos alunos, sobre como eles
aprendem, de seus contextos de vida familiar e comunitaria. Da mesma
maneira, os efeitos transformadores positivos da escola dependem de sua
capacidade de acgao institucionalizada sobre os contextos sociais mais
amplos. O ensino remoto durante a pandemia, por exemplo, implicou desafios
e tensbes adicionais aos processos educacionais, em decorréncia da
auséncia de informagbes provenientes do contexto interativo direto e
presencial.

Este Atlas ainda menciona o fato de que a escola replica as desigualdades

sociais e as espelha em seu proprio cotidiano. Dessa forma, as violéncias decorrentes
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das vulnerabilidades sociais ndao podem ser abordadas exclusivamente por meio de
processos de disciplina e controle policial nas escolas. Ha a necessidade de objetivos
politicos mais amplos, consistentes ao longo do tempo e capazes de discernir entre
as diversas formas de violéncia, identificando as estratégias apropriadas para lidar
com elas.

E essencial mencionar que esta pesquisa aborda a violéncia na escola,
considerando-se violéncias entre estudantes e entre professores e estudantes. Nao
ha como eliminar as possibilidades de casos mais graves dessas violéncias, como
estupros, homicidios, agressdes com armas, ataques etc.

Além da violéncia fisica, o Brasil tem se destacado pelos casos de violéncia
como o bullying. O artigo 146-A, da Lei n.° 14.811, de 12 de janeiro de 2024, que
incluiu os casos de bullying no Codigo Penal brasileiro, caracteriza bullying como:

Art. 146-A. Intimidar sistematicamente, individualmente ou em grupo,

mediante violéncia fisica ou psicolégica, uma ou mais pessoas, de modo

intencional e repetitivo, sem motivagao evidente, por meio de atos de

intimidacao, de humilhagao ou de discriminagéo ou de agdes verbais, morais,

sexuais, sociais, psicolégicas, fisicas, materiais ou virtuais. (Brasil, p. 1, 2024)

Também houve a inclusdo da intimidag&o sistematica virtual, o cyberbullying,

quando: “Paragrafo unico. Se a conduta € realizada por meio da rede de

computadores, de rede social, de aplicativos, de jogos on-line ou por qualquer outro
meio ou ambiente digital, ou transmitida em tempo real.” (Brasil, p. 1, 2024)

No Atlas da Violéncia 2023, bullying é definido como:

expressdo de preconceito, intolerancia e discriminagcdo por modos
especificos de ser (etnia, raga, género, classe, estilos de comportamento,
maneiras e forma do corpo, posi¢éo politica e ideoldgica etc.), retrata-se na
forma de agressao moral, psicoldgica e fisica e aparece em formas verbais
(xingamento, insultos, chacotas, difamacéo etc.) ou fisicas (agressdes,
ameacas ou intimidagao). (Cerqueira et.al, 2023, p. 36)

Dados coletados na Prova Brasil indicam que 37,6% dos diretores relataram
situagdes descritas como bullying dentro das escolas em 2022. O estado de Santa
Catarina tem o maior indice (Brasil, 2023). O Anuario Brasileiro de Seguranga Publica

2023 trata o bullying como:

(-..) um problema que agrava os riscos de ataques violentos as escolas e que
ndo esta exatamente correlacionado a incidéncia de outras violéncias nos
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territérios do entorno das instituicées escolares, mas a exposi¢ao prolongada
a processos violentos em ambito familiar (negligéncia e autoritarismo
parental) e conteudo disseminado em redes sociais. E € um problema muito
conectado com a relagdo no interior da comunidade escolar e que pode
produzir problemas de saude duradouros nos individuos envolvidos.
Pesquisas apontam a maior probabilidade das vitimas de bullying
desenvolverem problemas de saude, como transtornos internalizantes (medo,
retraimento, tristeza, queixas somaticas), autoagressao, avaliacdo negativa
da propria saude e uso de tabaco. Os perpetradores da violéncia, por outro
lado, estdo mais propensos a desenvolverem alcoolismo. (Brasil, 2023, p.
356).

A Pesquisa Nacional de Saude do Escolar - PeNSE (2022), produzida pelo
IBGE, mostra a proporgao crescente de estudantes que reportaram sofrer bullying nos
ultimos trinta dias, entre 2009 e 2019 (de 30,9% para 40,5%).

Tabela 1 - Proporcao de estudantes (em porcentagem) do 9° ano do ensino fundamental que sofreram
bullying nos ultimos trinta dias, por capital de Unidade da Federagéo - Brasil.

Brasil (capitais) 30,9 34,7 44,6 40,5
Aracaju (SE) 273 30,3 417 37,0
Belém (PA) 27,1 30,5 386 458
Belo Horizonte (MG) 354 36,5 449 384
Boa Vista (RR) 298 371 442 39,2
Brasilia (DF) 355 36,2 46,8 40,7
Campo Grande (MS) 315 333 456 426
Cuiaba (MT) 286 321 418 357
Curitiba (PR) 351 380 46,2 40,3
Floriandpolis (SC) 29,0 326 396 355
Fortaleza (CE) 218 34,1 46,7 416
Goidnia (GO) 314 323 432 435
Jodo Pessoa (PB) 326 36,2 423 471
Macapa (AP) 274 325 43,1 453
Maceid (AL) 215 274 443 445
Manaus (AM) 29,2 320 434 353
Natal (RN) 26,7 324 429 398
Palmas (T0) 26,2 36,4 438 379
Porto Alegre (RS) 325 30,7 398 36,2
Porto Velho (RO) 288 29,5 426 479
Recife (PE) 30,0 333 434 439
Rio Branco (AC) 309 344 45,0 436
Rio de Janeiro (RJ) 30,6 331 426 422
Salvador (BA) 271 309 416 399
Sao Luis (MA) 219 288 411 433
Sao Paulo (SP) 31,7 384 476 39,0
Teresina (PI) 30,7 31,0 428 430
Vitdria (ES) 332 382 435 385

Fonte: PeNSE/IBGE 2009, 2012, 2015 e 2019.
Elaboracao: Diest/Ipea e FBSP.
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De acordo com a tabela, Porto Velho (47,9%), Jodo Pessoa (47,1%), Belém
(45,8%) e Macapa (45,3%) séao as capitais com maior proporgédo de estudantes que
relataram formas de bullying nos ultimos trinta dias.

O cyberbullying aparece também, mas apenas no questionario de 2019, nao
permitindo uma comparagao entre os anos, mas podemos perceber uma incidéncia
um pouco maior, quase insignificante, dessa pratica nos estudantes do ensino médio,
comparados com os do ensino fundamental.

Mapa 1: Proporgdo de escolares que, nos ultimos trinta dias, se sentiu ameagada, ofendida ou
humilhada nas redes sociais ou aplicativos de celular, por UF e segmento de ensino - Brasil (2019).

2A - Ensino fundamental 2B - Ensino médio
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Fonte: PeNSE/IBGE, 2019.
Elaboracao: Diest/Ipea e FBSP.

Outro dado alarmante no Brasil € o numero de alunos do 9° ano do ensino
fundamental que deixaram de ir a escola por ndo se sentirem seguros nela. Em 2009,
5,4% dos estudantes deixaram de ir a escola nos ultimos 30 dias (no momento em
que foram entrevistados) por causa da violéncia. Esse numero cresceu para 11,4%
em 2019. As capitais com maiores indices sao: Palmas (15,4%), Boa Vista (14,2%),
Belém (14,0%), Macapa (13,4%), Recife (13,4%), Goiania (13,3%) e Rio de Janeiro
(13,0%), como descrito na tabela abaixo:
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Tabela 2: Proporcédo de estudantes (em porcentagem) do 9° ano do ensino fundamental que, nos
ultimos trinta dias, ndo foram a escola porque nao se sentiam seguros na escola - Brasil.

| 2009 | 2012 | 2015 | 2019
Brasil (capitais) 54 8,0 93 14
Aracaju (SE) 5.1 48 74 74
Belém (PA) 5.7 7,0 8,6 14,0
Belo Horizonte (MG) 5.5 6,2 85 10,1
Boa Vista (RR) 5,7 98 10,7 14,2
Brasilia (DF) 44 57 8,0 114
Campo Grande (MS) 43 [ 6,9 B2 12,8
Cuiaba (MT) 6,2 84 15,1 123
Curitiba (PR) 47 ‘ 6,7 6,9 78
Florianépolis (SC) 34 56 48 10,4
Fortaleza (CE) 50 6,7 10,4 10,7
Goidnia (GO) 47 74 89 133
Jodo Pessoa (PB) 3,6 6,5 81 10,8
Macapé (AP) 6,7 88 7 134
Macei6 (AL) 45 57 89 9,2
Manaus (AM) 6,2 [ 9,1 123 114
Natal (RN) 3,9 1,7 6,8 98
Palmas (T0) 53 83 82 154
Porto Alegre (RS) 41 | 58 10,0 512
Porto Velho (RO) 3,2 56 82 11,5
Recife (PE) 6,0 76 89 134
Rio Branco (AC) 54 6,1 7,0 10,2
Rio de Janeiro (R)) 54 7,5 91 13,0
Salvador (BA) 5,0 9,2 10,3 9,0
Sao Luis (MA) 5,7 1 11,6 9,1
30 Paulo (SP) 6.2 [ 103 96 124
Teresina (P) 47 ‘ 47 74 85
Vitéria (ES) 3,9 | 7,0 51 8,0

Fonte: PeNSE/IBGE 2009, 2012, 2015 e 2019.
Elabora¢do: Diest/Ipea e FBSP.

Por esses motivos, é fundamental que se faca a relacéo entre violéncia escolar
e aprendizagem. Quais as implicagdes dessa violéncia no processo de aprendizagem

dos estudantes?

3.3. Violéncia escolar e aprendizagem

A relagao entre violéncia escolar e aprendizagem vem sendo pesquisada ha
algumas décadas. E importante ressaltar que quando se trata de aprendizagem varias
abordagens podem ser utilizadas. Percebe-se uma tendéncia maior nas pesquisas em
associar a aprendizagem a desempenho, por meio das notas escolares.

Lopes Neto (2005) pesquisou a relagao entre bullying e desempenho escolar e
chegou a conclusdo de que os estudantes que gostam da escola tém melhores
resultados académicos, assim como os que tém bons relacionamentos com os
colegas. O autor também relatou que os que cometem esse tipo de violéncia tendem

a ser populares e nao gostam da escola.
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Fante (2005), quando analisa as implicagdes do bullying na aprendizagem,
percebe que essas sido evidentes quando ha dispersdo em pensamentos e
expectativas de um novo ataque, estratégias de defesa ou vingancga, desinteresse
pelos estudos e queda do rendimento escolar, absentismo e evasao. Assim, o fator
emocional esta presente, influenciando o estudante na tomada de decisdes que
podem gerar déficits de atencéao.

Em 2013, Strgm et al. concluiram em estudo com alunos de 15 anos de idade
que a violéncia escolar interfere no desempenho académico, porque diminui a
participacao dos alunos nas aulas e seu envolvimento com a escola. Para eles, quanto
maior a violéncia, menos a aprendizagem acontece.

O primeiro estudo realizado na Argentina com o objetivo de analisar a relagao
entre bullying e aprendizagem ao longo do ano escolar com alunos de 9 a 12 anos,
conduzido por Zalba et al. (2018), confirmou a auséncia de uma associagao entre
bullying e desempenho escolar, de uma perspectiva longitudinal, visto que foram
realizados questionarios com os alunos ao longo do ano letivo e as notas académicas
foram acompanhadas. Nesse caso, a aprendizagem foi mensurada a partir das notas
escolares e opinides dos alunos. O estudo registrou que o envolvimento em situagdes
de bullying, independentemente do papel assumido, afetou a saude dos estudantes,
causando depressao e problemas de socializagdo no ambiente escolar. Entretanto,
mesmo que tenham ocorrido situagdes desse tipo de violéncia, as notas escolares de
todos os grupos estudados aumentaram ao longo do ano escolar.

Crochick e Crochick (2017) fizeram a relagdo entre bullying, preconceito,
desempenho escolar percebido e hierarquias escolares. Constataram que os autores
de violéncia escolar normalmente sdo caracterizados como fortes, bons esportistas,
maus alunos e populares; enquanto os que sofrem os atos sdo tidos como fracos,
bons alunos e maus esportistas.

Os estudos de Ottem (2018) em cinquenta estados e no Distrito de Columbia,
nos Estados Unidos, mostram o impacto do bullying em alunos dos anos finais do
ensino fundamental. Segundo o autor, alunas que sofreram bullying apresentaram
uma piora na autoestima e nas notas em matematica. E esse efeito é ainda pior nas
alunas mais velhas.

Rusteholz et al. (2021) indicam que a probabilidade de um baixo desempenho
escolar foi maior em ambientes em que o bullying acontecia em escolas de Madrid,

na Espanha, onde sua pesquisa aconteceu em 2017 com alunos do Ensino Médio.
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Foram aplicadas avaliagbes de Espanhol, Lingua Inglesa, Matematica, Geografia e
Histdria, e questionarios foram respondidos por alunos, familias e professores. Dados
foram cruzados para se obter a relagao entre desempenho escolar e bullying.

Obilor e IKPA (2021) avaliaram os efeitos da violéncia na aprendizagem de
alunos de escolas publicas de Ensino Médio na Nigéria. Eles chegaram a concluséo
que os tipos de violéncia que prejudicam a aprendizagem sao as violéncias fisica,
sexual e psicologica. As causas da violéncia escolar, segundo eles, envolvem alcool,
uso de drogas, desespero, medo de falhar, 6dio e ciumes, impunidade e falsas
religides. As consequéncias sdo baixo desempenho escolar, aumento da indisciplina
e piora nas competéncias socioemocionais.

Palomares-Ruiz et al. (2021) estudaram as formas de violéncia bullying e
cyberbullying no ensino fundamental e seu impacto no desempenho escolar dos
estudantes envolvidos, por meio de um questionario aplicado a 494 estudantes, entre
11 e 13 anos, na Espanha. Os resultados apontaram que os dois tipos de violéncia

analisados podem causar sérios problemas as vitimas. De acordo com os autores:

O bullying prejudica os processos de ensino e aprendizagem nas escolas,
pois os estudantes envolvidos tém resultados escolares afetados,
especialmente onde ha violéncia fisica, e, portanto, ndo deveria ser
considerado algo externo a dindmica escolar (Palomares-Ruiz et al., 2021, p.
2).

Ramos e Aranda (2021) analisaram a relagdo entre violéncia, bullying e
desempenho escolar. As autoras enfatizam as relagdes de poder e o desejo de
dominacgao nos casos de violéncia e descobriram que os envolvidos nos atos tém mais
chances de apresentarem sequelas fisicas, mentais e sociais, o que influencia na
aprendizagem.

Para analisar as implicagbes da violéncia escolar na aprendizagem de
estudantes do 9° ano do ensino fundamental, esta pesquisa utiliza dados referentes
ao que se pode chamar de aprendizagem percebida, aquela que é visivel aos proprios
estudantes e pelos colegas. Além disso, considera o desempenho nas avaliagdes
escolares, quando os docentes relatam os resultados obtidos pelos estudantes em
seus componentes curriculares, juntamente com a percepgcdo de atitudes e
comportamentos relatados por estes docentes. Esses dados serdo refletidos
considerando o conceito de esclarecimento, que, segundo Horkheimer e Adorno

(1985), liberta o individuo do medo de uma natureza desconhecida. Dessa forma, € “o
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processo pelo qual, ao longo da histéria, os homens se libertam das poténcias miticas
da natureza, ou seja, 0 processo de racionalizagdo que prossegue na filosofia e na
ciéncia.” (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 8). Além disso, o papel da formagao e da
cultura serdo levados em consideragdo na analise, considerando também as

hierarquias escolares, mencionadas por Adorno (2020).

3.4. Violéncia escolar e a relagao com as hierarquias

Adorno (2020, p. 171) defende que fatores objetivos para a ocorréncia da
barbarizagdo nas sociedades sejam “os momentos sociais que, independentemente
da alma individual dos homens singulares, geram algo como a barbarie.” O autor se
disse inclinado a desenvolver seus pensamentos sobre a situacdo da Alemanha, que
acabara de passar pelo que ele chama de “a mais horrivel explosao de barbarie de
todos os tempos” (Adorno, 2020, p. 171), o Nazismo. Pode-se dizer, portanto, que por
mais que a violéncia escolar acontega entre alunos e professores, nao se pode reduzir
as causas a questdes individuais, familiares ou escolares. A sociedade medeia a
constituigao dos individuos, e ja que esta se transforma ao longo do tempo, a analise
da violéncia escolar precisa abranger uma analise da estrutura social vigente.

Ao mesmo tempo, a escola € uma instituicio que pode contribuir com o
processo de desbarbarizacdo, preparando os individuos para a emancipacgao.
Conforme Adorno (2020, p. 200), “a unica concretizagdo efetiva da emancipagéo
consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta direcao orientem toda a
sua energia para que a educacao seja uma educagao para a contestagéo e para a
resisténcia.”

Se a escola tem um papel na formagao para a emancipacao, ela deve contribuir
para que os estudantes ndo busquem a eliminagdo do diferente. Segundo Adorno
(2020), na escola, geralmente, as normas sao estabelecidas em situagdes de
conflitos, quando parte dos individuos que ndo concorda com elas precisa renunciar
a seus desejos para viver em sociedade. Dessa forma, os conflitos também
acontecem na escola e o processo civilizatorio ao qual os estudantes sao submetidos

acaba assumindo caracteristicas de nivelamento. Segundo Adorno (2020 p. 120):

Ele (o professor) pretende eliminar nos alunos aquela natureza disforme que
retoma como natureza oprimida nas idiossincrasias, nos maneirismos da
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linguagem, nos sintomas de estarrecimento, nos constrangimentos e nas
inabilidades dos mestres.

O autor menciona esse processo como parte de um fracasso no processo

educacional que, segundo ele:

E atestado também pela dupla hierarquia observavel no ambito da escola: a
hierarquia oficial, conforme o intelecto, o desempenho, as notas, e a
hierarquia nao oficial, em que a forga fisica, o ‘ser homem’ e todo um conjunto
de aptiddées pratico-fisicas ndo honradas pela hierarquia oficial
desempenham um papel (Adorno, 2020, p.120).

Adorno menciona fora da escola a dupla hierarquia explorada pelo nazismo,
quando incitou o partido contra o Estado na macropolitica. Sobre a hierarquia nao
oficial, o autor afirma que muitos esteredtipos sdo herdados das préprias familias ou
até mesmo dos professores.

Crochick e Crochick descrevem o que envolvem as duas hierarquias na escola:

A ambiguidade do que € espiritual, intelectual, sensivel, suscita o
ressentimento naqueles que nao conseguem desenvolver essas
caracteristicas. Os que tém mais forga e habilidade fisica e se sobressaem
em esportes coletivos, em brigas, em namoros, sdo valorizados por um
sistema — o fascismo — que ndo pode conviver com tal ambiguidade, também
suscitada pelo professor, pois a0 mesmo tempo que é respeitado pelo seu
conhecimento, é desprezado, pelos fascistas, por aparentar ndo saber cuidar
de si mesmo em um mundo de competicdes no qual se despreza o que
aparenta fragilidade. (Crochick; Crochick, 2017, p. 18)

Dessa forma, o fascismo incentiva que a for¢ca fisica se sobreponha a
inteligéncia, o que se contrapde a ideia de Hegel, que defendia que a forga dominante
dos individuos deveria ser sua capacidade intelectual.

Se a sociedade tem uma estrutura hierarquica em que temos as dicotomias
ricos e pobres, mais e menos fortes ou inteligentes, aptos e inaptos, ela se reflete na
escola. A divisdo do trabalho entre manual e intelectual, sendo que o primeiro é
desvalorizado, reproduz a estrutura de classes trazida por Marx (2017), e representa
a relacao de dominagao e submissado. Portanto, pode-se dizer que nas hierarquias
escolares a relacdo entre dominacdo e submissao esta presente. Porém, Adorno
(2020) menciona o fato de que nas duas hierarquias é possivel que haja um
movimento de autocritica pelos que estdo nos topos, quando ha o reconhecimento da
violéncia e o seu combate; ou, ao contrario, pode haver a perpetuacao da relacédo de

dominag&o e submisséo.
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Adorno (2020) ainda pede especial atengdo as hierarquias escolares no
processo de desbarbarizacado. Se, por elas, é possivel incitar ou combater a violéncia,
uma analise precisa ser feita da sua relagdo com a violéncia escolar, para que agoes
especificas sejam efetivamente planejadas e realizadas, para que esse processo
retroceda e até mesmo acabe.

Crochick e Crochick (2017) mencionam o fato de as hierarquias escolares
prepararem os estudantes para assumirem seus lugares nas hierarquias sociais, 0
que pode promover a competicao.

As hierarquias escolares, portanto, refletem as hierarquias sociais, € podem
estar relacionadas a violéncia escolar quando ficam evidentes a dominagado e a
submissao, a necessidade de competicdo e comparacao e os tipos de personalidades
autoritarias. Esta pesquisa também analisara, por meio dos métodos e procedimentos
a seguir, quem esta nos topos e nas bases das hierarquias escolares nas duas escolas

participantes, e se esses estudantes estdo envolvidos em atos de violéncia.



50

4. METODO E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

4.1. Objetivos e hipoteses da pesquisa

Este estudo tem como problema central a seguinte pergunta: Quais as
implicacbes da violéncia escolar na aprendizagem dos estudantes envolvidos? O
objetivo é compreender quais as relagdes da violéncia escolar na aprendizagem de
estudantes do 9° ano do ensino fundamental em uma escola publica e outra privada.
Partindo desse objetivo geral, os seguintes objetivos especificos e hipoteses foram

estabelecidos:

Objetivo 1: Compreender o que os estudantes e docentes entendem por violéncia
escolar em cada instituicdo, com que frequéncia presenciam situacdes de violéncia e
quais providéncias sao tomadas nesses casos.

Hipotese 1.1: Ha visdes distintas entre os estudantes e docentes acerca do que é
violéncia escolar e a frequéncia com que acontece em cada instituicdo. As

providéncias tomadas envolvem a punicao dos envolvidos.

Objetivo 2: Averiguar os tipos de violéncia escolar que acontecem nas duas
instituices.

Hipétese 2.1: Os casos mais frequentes envolvem bullying e preconceito.

Objetivo 3: Verificar se os atos de violéncia estdo relacionados com a aprendizagem
e com o desempenho em atividades fisicas e esportivas dos alunos, considerando a
“dupla hierarquia”, apds a identificacdo dos indicados.

Hipotese 3.1: Os estudantes que praticam violéncia escolar sdo os melhores na
hierarquia nao oficial e os piores na hierarquia oficial. Os estudantes que sofrem a

violéncia s&o os melhores na hierarquia oficial e piores na nao oficial.

Objetivo 4: Verificar se ha agdes nas instituicbes que visam a prevencdo e ao
combate a violéncia escolar.
Hipotese 4.1: Tanto na escola publica como na escola privada sao realizadas acdes

de forma isolada e nao surtem efeito na prevencéo e no combate a violéncia.
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Objetivo 5: Comparar os resultados das duas escolas e identificar similaridades e
diferencgas entre os dois contextos.
Hipoétese 5.1: Na escola privada, ha uma melhor estrutura para tratamento dos casos

de violéncia e essas ag¢des sdo menos frequentes.

4.2. Participantes

A coleta de dados foi realizada em duas escolas, uma publica e uma privada,
em um municipio do noroeste do estado do Parana, no segundo semestre de 2023.
Para garantir o sigilo das escolas e dos participantes, a escola publica sera
denominada Colégio Paulo Freire e a escola privada sera identificada como Colégio
Chica da Silva. Em cada uma das escolas, participaram da pesquisa estudantes de
duas turmas do 9° ano do ensino fundamental, totalizando 78 adolescentes, além de
3 docentes de cada instituigao.

A escolha das instituigdes considerou caracteristicas que poderiam colaborar
para o alcance dos objetivos desta pesquisa. Nesse sentido, optou-se por uma escola
publica e uma escola privada, localizadas em bairros com caracteristicas diferentes.

Os docentes que participaram da pesquisa lecionam os componentes
curriculares de Matematica, Lingua Portuguesa e Educagédo Fisica. Em relagdo aos
dois primeiros, a escolha foi realizada devido a visdo que se tem de que sao as
disciplinas fundantes de qualquer formacao escolar. A terceira foi escolhida pela
caracteristica de competicao que a envolve, podendo trazer insumos importantes para
a analise da dupla hierarquia nas instituicdes escolares. De acordo com Adorno
(2020), o esporte exibe uma natureza ambivalente, uma vez que tem o potencial tanto
para fomentar a barbarie e o sadismo, quanto para promover, por meio do fairplay, do
cavalheirismo e do respeito, formas opostas a violéncia.

A escolha por estudantes de turmas do 9° ano do ensino fundamental se deu
por ser um ano que antecede o Ensino Médio, quando muitos estudantes desistem da
escola. A opcao pelo 9° ano também se deve ao fato de, por ser uma série que encerra
o ciclo do ensino fundamental anos finais, haver maior possibilidade de se ter um
histérico do comportamento e do desempenho do estudante na instituicdo, trazendo

insumos para a pesquisa.
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4.3 Instrumentos de Pesquisa

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa sdo uma releitura dos construidos e
utilizados por Crochick e Crochick (2017) na obra Bullying, preconceito e desempenho
escolar: uma nova perspectiva. Antes que a coleta de dados fosse realizada, houve a
testagem dos instrumentos, utilizando trés amostras dos questionarios anexos. Apos
as aplicacbes, foram realizadas alteragdes para o aprimoramento dos instrumentos.

Antes de iniciar os procedimentos de coleta, considerado o carater da pesquisa,
foi necessaria a sua aprovacao pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (COPEP), da Universidade Estadual de Maringa, cujo parecer tem o
numero 6.336.122.

Em seguida, os docentes aceitaram participar da pesquisa, por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os estudantes, por serem
menores de idade, assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, apos
seus pais ou responsaveis autorizarem a sua participacdo por meio de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Foi informado que a identidade de todos os
envolvidos seria preservada.

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa serdo descritos a seguir.

4.3.1 Questionario de dados pessoais para estudantes

Com este instrumento, que se encontra no anexo A, foi realizada a coleta de
dados pessoais dos estudantes, por meio do Google Forms, no laboratério de
informatica de cada escola. As informagdes solicitadas foram as seguintes: ano/turma,
idade, género, se tem ou néo religido, raga/cor, se tem deficiéncia e ha quanto tempo
estuda na escola atual. Além disso, foram realizadas perguntas acerca da
escolaridade da pessoa que é considerada chefe da familia e bens que o estudante
possui em casa, além de saber se possui agua encanada e rua pavimentada onde
mora. Esses dados foram utilizados para avaliar o seu nivel socioeconémico, de
acordo com o Critério de Classificacdo Econémico Brasil, elaborado pela Associagao
Brasileira de Anunciantes (ABA-ABIPEME).

O questionario de dados pessoais foi utilizado com o objetivo de contribuir para
a analise do perfil dos estudantes de cada escola, importante etapa para reflexdes e
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relagbes com a violéncia escolar, objeto deste estudo, e suas implicagdes na

aprendizagem dos envolvidos.

4.3.2. Compreensao da violéncia escolar entre os estudantes

O questionario presente no Anexo B € composto por seis perguntas, sendo uma
delas aberta, acerca do que os estudantes entendem por violéncia escolar; a
frequéncia com que percebem esse fenbmeno na escola e mais especificamente na
sua sala de aula; sobre as providéncias tomadas quando a situacdo de violéncia
acontece; e se eles acreditam que a violéncia influencia na aprendizagem dos
estudantes.

A partir das respostas, foi possivel entender o que é violéncia escolar na
percepcao dos estudantes, visto que trouxeram exemplos praticos de situacdes de
violéncia dentro da instituicdo. Além disso, as respostas contribuiram para a
comparacgao entre as duas escolas, o que contribuiu para o cumprimento dos objetivos

desta pesquisa.

4.3.3. Identificagao das Hierarquias Escolares — Escala H

A escala H (anexo C) foi construida por Crochick e Crochick com o objetivo de
“classificar os alunos quanto ao seu desempenho nas duas hierarquias escolares: a
constituida pelo desempenho académico e a formada pelo desempenho na disciplina
de Educacéao Fisica e na popularidade percebida” (Crochick; Crochick, 2017, p. 55).

Este instrumento contribuiu para a construgcdo do perfil dos envolvidos nas
situacdes de violéncia, considerando a existéncia das hierarquias escolares. A Escala
é dividida em duas partes: a primeira, que os estudantes precisam indicar até trés
colegas de sua classe, incluindo eles proprios, que s&o, em sua visdo, melhores nas
disciplinas de sala de aula (hierarquia das boas notas) e melhores na aula de
Educacdo Fisica e os mais populares (hierarquia das habilidades corporais e
popularidade). Na outra parte, os estudantes devem indicar até trés colegas de sua
classe, incluindo eles préprios, que sejam piores nas disciplinas de sala de aula, nas
aulas de Educagéao Fisica e menos populares.

Para manter o sigilo acerca da identidade dos indicados, os estudantes

receberam uma lista com os nomes de todos os colegas de sua turma, com
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respectivos numeros. Durante o preenchimento da escala, os estudantes indicaram o

numero do colega, em vez de seus homes.

4.3.4. Escala das Hierarquias Escolares

Esta escala (anexo D) foi utilizada para entender como os estudantes
percebem as caracteristicas dos envolvidos em situa¢des de violéncia escolar. As
informacdes coletadas contribuiram para a construcio e analise do perfil dos alvos e
autores das situacdes de violéncia, na perspectiva dos estudantes. Esses dados
também foram utilizados para reflexdes acerca das hierarquias escolares como reflexo
das hierarquias sociais.

Dois quadros formam essa escala, sendo que em um deles os estudantes
precisaram assinalar as caracteristicas dos autores das situacbes de violéncia
percebidas, e no outro, as dos que seriam os alvos das situagdes de violéncia,

considerando desempenho escolar e popularidade.

4.3.5. Questionario de Autoidentificagdo como Autores

Neste instrumento (anexo E), os estudantes assinalaram situagbes em que
foram autores de situagdes de violéncia, juntamente com a frequéncia em que
ocorreram. Além disso, responderam a perguntas acerca de caracteristicas das
situagcdes e como se sentiram em relag&do ao ato cometido. Em seguida, indicaram se
relataram o ocorrido a alguém e se sofreu algum tipo de punic¢ao pelo ato realizado.

Este instrumento foi utilizado para contribuir com a identificagdo dos estudantes
envolvidos nas situagdes de violéncia, para que se pudesse analisar se essas tém
alguma implicagao no seu processo de aprendizagem, que € o problema tratado nesta

pesquisa.

4.3.6. Questionario de Identificagao como Alvos

Este questionario (anexo F) é composto por questdes nas quais os estudantes

assinalaram situacbes em que foram alvos de violéncia, juntamente com a sua

frequéncia. Além disso, responderam a perguntas acerca de caracteristicas das
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situagcdes e como se sentiram em relagéo ao ato sofrido. Em seguida, indicaram se
relataram o ocorrido a alguém e se o(a) autor(a) sofreu algum tipo de punigao.

Este instrumento também contribuiu para a identificagdo dos estudantes
envolvidos nas situagdes de violéncia, de modo que se pudesse analisar se essas tém

alguma implicagao no seu processo de aprendizagem.

4.3.7. Entrevista com envolvidos nas situagoes de violéncia escolar

Apos a analise dos dados coletados por meio dos questionarios e escalas,
utilizando o Google Forms, chegou-se a uma relagéo de estudantes que foram alvos
ou autores de situagdes de violéncia escolar. A partir disso, foram entrevistados os
dois estudantes mais indicados em cada escola como autores da violéncia e os dois
mais indicados como alvos de violéncia em cada instituicdo, totalizando seis
estudantes, pois dois deles foram indicados ao mesmo tempo, em duas categorias.

As perguntas que constam no anexo G contribuiram para a analise do perfil
dos estudantes e do seu processo de aprendizagem na instituicdo. Foi possivel o
cruzamento de dados e informacdes para que o objetivo geral da pesquisa fosse

cumprido.

4.3.8. Questionario de dados pessoais para docentes

Esse questionario (anexo H) foi aplicado aos docentes de Lingua Portuguesa,
Matematica e Educacao Fisica do 9° ano do ensino fundamental das duas instituigcdes
participantes desta pesquisa. Por meio do Google Forms e antes da entrevista, os
docentes responderam a perguntas sobre qual disciplina ministram, formagao e tempo
que trabalham naquela escola. Além disso, puderam responder a perguntas acerca

de suas percepcdes sobre violéncia dentro da instituicdo em que atuam.

4.3.9. Entrevista com os docentes sobre os estudantes envolvidos nas situagoes

de violéncia escolar

Os docentes do 9° ano de cada instituicdo das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Educacgao Fisica responderam a 16 perguntas acerca dos

quatro estudantes indicados apds a analise dos dados apontada anteriormente. As
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perguntas, que estdao no anexo |, envolvem comportamento nas aulas, relacionamento
com colegas, desempenho escolar e demais aspectos que estdo relacionados a

aprendizagem.

4.4. Procedimentos de analise de dados

Neste estudo, adotam-se a pesquisa qualitativa e o levantamento quantitativo
de dados. Os roteiros das entrevistas, os questionarios e o tratamento estatistico dos
dados foram definidos na primeira parte da pesquisa. As entrevistas e alguns
questionarios sao estudados a partir da analise de conteudo. Analises interpretativas
e testes ndo paramétricos, como os coeficientes de correlacdo de Pearson e o de
Spearman, sao utilizados. O coeficiente de correlagcdo de Pearson é uma técnica para
medir se duas variaveis estdo relacionadas de maneira linear. A relagao linear entre
duas variaveis significa que o0 aumento em uma das variaveis esta relacionado com
um aumento na outra variavel, sempre na mesma propor¢cdo. A correlagdo de
Spearman descreve a relagéo entre as variaveis através de uma funcdo monotética.
Isso significa, de maneira simplificada, que ele esta analisando se, quando o valor de
uma variavel aumenta ou diminui, o valor da outra variavel aumenta ou diminui.

Ao final, sera realizada uma comparacao entre as duas instituicoes, refletindo

acerca da realidade encontrada, relacionando-a com aspectos externos a escola.
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5. DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

5.1. Perfil da instituigao: Colégio Chica da Silva

O colégio privado e confessional Chica da Silva fica localizado em um bairro
nobre da cidade, possui 1110 alunos e atende a alunos da Educacgao Infantil até o
Ensino Médio. Responderam ao questionario no Google forms 41 estudantes, com
idade média de 14,1 anos, sendo 24 da turma 9° A e 17 do 9° C, do turno matutino.

O contato para a realizagédo da pesquisa foi feito com a gerente pedagdgica da
instituicdo, que aceitou prontamente que o processo fosse realizado. A organizagao
foi feita com o supervisor pedagogico do segmento do ensino fundamental, que
solicitou antecipadamente o envio dos instrumentos de pesquisa, a fim de conhecer
os questionarios a serem aplicados. Ele, pois, sinalizou uma preocupacao em realizar
a pesquisa na escola, por se tratar de um tema delicado e que poderia causar
desconforto aos participantes e as respectivas familias. Foi necessario aguardar
reunides da equipe diretiva da instituicdo, que avaliou os riscos da participagao da
escola na pesquisa, visto que algumas perguntas envolveriam indicar o numero de
estudantes que cometem ou sofrem violéncia na instituicdo. A grande questéo
envolvida foi a possibilidade de familias se desentenderem entre si ou de reclamarem
do colégio, visto que, naquele momento, a situagao estava conflituosa entre familias
de alguns estudantes da instituigdo. Entretanto, apds a analise, foi autorizada a
realizagao da pesquisa na escola.

Foram enviados para casa, com antecedéncia, os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecidos para Responsaveis pelos estudantes, que foram devidamente
assinados. No dia da primeira coleta dos dados, explicou-se para as turmas como
seria a aplicagao dos questionarios, quando foi enfatizado o fato de a pesquisa ser
sigilosa e nao ter a exposicdo de dados pessoais dos participantes. Todos os
estudantes assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

A aplicacdo dos questionarios foi realizada no laboratério de informatica do
colégio, pelo Google Forms. Cada estudante utilizou um computador para o

preenchimento. Abaixo, os dados coletados nessa instituigao:
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5.1.1. Questionario de dados pessoais para estudantes

Dos 41 participantes do Colégio Chica da Silva, 45,2% se declararam do género
feminino, 50% masculino e 4,8% preferiram n&o responder a esta questdo. Sobre a
religido, 85,7% disseram ter alguma religido e 14,3% apontaram néo ter; 69% se
declararam brancos, 21,4% pardos e 7,1% amarelos e 2,5% pretos. Dos que
participaram da pesquisa, 16,7% apontaram ter alguma deficiéncia. O tempo médio
de estudo na instituicdo atual € de 5 anos. O nivel médio socioecondmico dos
participantes, de acordo com o Critério de Classificacdo Aba-ABIPEME" foi 34, o que

caracteriza a classe B22.

5.1.2. Compreensao da violéncia escolar entre os estudantes

Por meio da pergunta acerca do que é violéncia escolar, na opinido dos alunos,
pode-se perceber que esse conceito envolve agressodes fisicas e verbais. As palavras
bullying, preconceito e humilhacdo e o termo “falta de respeito” aparecem
frequentemente como expressdes da violéncia dentro da instituicdo. Frases como: “A
violéncia escolar pra mim pode ser tanto fisica quanto mental, por exemplo: agressoes
ou ofensas ao corpo.” (estudante, Colégio Chica da Silva) e “Agresséo fisica e
psicologica, como por exemplo o bullying” (estudante, Colégio Chica da Silva)
contribuem para esta concluséo.

A palavra “opressao” também aparece como forma de violéncia. Das 41
opinides coletadas, em duas delas aparece a violéncia de professor ou colaborador
em relagao a estudantes, por meio de agressdes verbais, como em: “Violéncia verbal
no geral, ex: quando algum funcionario (ou até mesmo um aluno) acaba descontando
seus problemas em outras pessoas que nio tém nada a ver, tipo "humilhar" um aluno
em sala de aula sem motivo aparente” (estudante, Colégio Chica da Silva).

Sobre observar situagbes de violéncia na escola, 38,1% dos participantes

relatam que raramente essas situacbes acontecem, 28,6% descrevem que isso

! Este critério € um padréo de classificagdo socioecondmica realizado com base nos domicilios no
Brasil, e mede o poder de compra da popula¢ao, segmentando os individuos em classes.O parametro
leva em conta aspectos como estrutura fisica da residéncia, bens de consumo e escolaridade do
chefe da familia. Nessa divisdo, o aspecto econdmico € o que possui maior peso.

2 Renda média familiar; R$ 5.721,72.
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acontece as vezes, 28,6% nunca observam e 4,8% dizem observar situagdes todos
os dias. Quando perguntados acerca de situagdes de violéncia especificamente em
suas salas de aula, 38,1% nunca presenciam, 31% dizem que raramente elas
ocorrem, 7,1% dizem que observam todos os dias e 2,4% dizem observar quase todos
os dias.

Segundo os estudantes que observam situagdes de violéncia na escola, de
forma geral, a violéncia verbal € predominante, como em “Um exemplo é quando na
sala de aula algum aluno fala alguma coisa e o resto comega a xingar ou zoar.”
(estudante, Colégio Chica da Silva); e ainda “Ja presenciei casos onde alunos
zombavam de outros por serem portadores de deficiéncia fisica ou mental, mas
também alunos brigando por motivos ndo muito importantes que levou a danos fisicos
na pessoa’”. (estudante, Colégio Chica da Silva); ou “Um exemplo foi quando um aluno
do colégio teve um ato de suicidio falando que ninguém gostava dele e coisas do tipo,
isto pode ocorrer por causas dos alunos talvez ou ele se sente inseguro”. (estudante,
Colégio Chica da Silva).

Sobre exemplos de violéncia em sala de aula, aparecem ofensas, xingamentos
e preconceito, além de agressoes verbais direcionadas a professores: “Na minha sala
tem um menino que muita gente ndo gosta (praticamente por nenhum motivo), e
muitas vezes ele € motivo de chacota” (estudante, Colégio Chica da Silva); ou ainda
“Violéncia é falar palavrao para os professores” (estudante, Colégio Chica da Silva).

Quando questionados acerca das causas da violéncia na escola, 64,3% dos
estudantes indicam a comparacéao entre colegas e 42,9% a competi¢ao entre eles. Em
seguida, 35,7% apontam que aulas desinteressantes podem resultar em situagées de
violéncia.

Sobre as providéncias a serem tomadas, em que os estudantes poderiam
assinalar mais de uma alternativa, 71,4% assinalam que quando ha situagdes de
violéncia na escola, os pais dos alunos envolvidos sdo chamados individualmente,
69% indicam que os alunos sdo chamados, de forma separada, para uma conversa e
57,1% dizem que os alunos envolvidos sao punidos com suspensao das aulas ou
impedidos de participarem de competicdes esportivas.

Dos participantes que responderam ao questionario, 85,7% acreditam que a

violéncia escolar interfere na aprendizagem dos estudantes envolvidos.



60

5.1.3. Identificagado das hierarquias escolares - escala H

Esta escala foi utilizada para classificar os estudantes, dentro da dupla
hierarquia de Adorno (2020), em que ha a hierarquia oficial, a das boas notas e do
bom desempenho escolar, e representada pela indicagdo dos melhores e piores nas
disciplinas de sala de aula; e a hierarquia nao oficial, aquela que classifica as pessoas
de acordo com a sua popularidade e caracteristicas fisicas, representada na escala
pelas categorias de mais e menos populares, e melhores e piores nas aulas de
Educacao Fisica.

Os estudantes indicaram em cada categoria numeros correspondentes a
colegas que, em sua opinido, se encaixam nas caracteristicas apresentadas. Apds a
coleta das informacdes, utilizou-se a matriz de correlagdo de Pearson, por meio do
software Jamovi® para se obter possiveis correlagbes entre as indicagbes dos
estudantes e as categorias. E importante ressaltar que um(a) mesmo(a) colega
poderia ser indicado(a) em mais de uma categoria.

Primeiramente, para o Colégio Chica da Silva, aplicou-se a matriz para a turma
9° A. Os resultados apontaram apenas uma correlagao significativa entre os indicados
e as categorias, quando o p-value? foi menor que 0,05. A relagdo indicada foi entre os
estudantes que sao melhores na disciplina de Educacgao Fisica e os melhores em sala

de aula, ou seja, o aumento de uma variavel implicaria no aumento da outra.

Tabela 3 - Coeficientes de Correlagdo de Pearson entre os indicadores da Escala de Identificagdo de
Hierarquias Escolares, na turma 9°A, no Colégio Chica da Silva.

m
™
o
o
-
.

r
C
w
o
o

u-
=
(&)
m
™
'
e

Nn-value )
YEVaIUC (PR VA

3 Software utilizado para andlises estatisticas.

% p-value ¢é a probabilidade de se ter obtido uma estatistica de teste assumindo que a hipétese nula é
verdadeira. Quando é menor que 0,05, indica que ha uma pequena probabilidade de que a diferenga
observada entre os grupos seja ao acaso, entdo, vocé considera que ha diferenga significativa entre
0S grupos.
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A matriz também foi aplicada para as respostas apresentadas pelos alunos da
turma 9° C, e uma correlagao significativa foi detectada, que indicou relagédo entre os
melhores alunos nas aulas de Educacdo Fisica e a alta popularidade, o que

corresponde a caracteristicas da hierarquia nao oficial.

Tabela 4 - Coeficientes de Correlagdo de Pearson entre os indicadores da Escala de Identificagdo de
Hierarquias Escolares, na turma 9°C, no Colégio Chica da Silva.
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As indicacbdes feitas por meio da Escala de Identificacdo de Hierarquias
Escolares (Escala H) no Colégio Chica da Silva também indicaram que os mais
indicados como melhores nas disciplinas de sala de aula sdo do género masculino,
assim como o0s piores nessas disciplinas e 0os mais populares. A maioria das
indicagdes para piores na disciplina de Educacgao Fisica € do género feminino.

As indicagdes para esta Escala, nas duas turmas, concentraram-se em um
numero minimo de alunos de cada sala, indicando um padrao de opinides acerca das

categorias utilizadas.
5.1.4. Escala das hierarquias escolares
De acordo com a maioria participante da pesquisa, os estudantes que praticam

atos de violéncia escolar no Colégio Chica da Silva normalmente sdo bons esportistas,

indisciplinados em sala de aula, ndo tém boas notas, s&o populares e fortes.
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Por outro lado, segundo a maioria dos respondentes, os que sao alvos de
violéncia na escola tém geralmente desempenho ruim nos esportes, sédo disciplinados

em sala de aula e tém boas notas, além de serem gordos majoritariamente.

5.1.5. Questionarios de autoidentificagao como autores e como alvos

Foi possivel, por meio dos questionarios de autoidentificacdo e identificacao
dos colegas, chegar a uma relagdo de estudantes mais apontados como autores e
alvos da violéncia escolar nas turmas em que a pesquisa foi realizada. No Colégio
Chica da Silva, escolheram-se trés estudantes no total, sendo que um foi indicado nas
duas categorias (alvo e autor), uma como autora e outro como alvo.

Sobre o perfil dos indicados como autores de violéncia escolar, que aqui serao
denominados Anténio (9° A) e Carolina (9° C), a partir do cruzamento de informagdes,

conclui-se que:

1. Antdnio é do género masculino;

2. Carolina é do género feminino;

3. Antbdnio e Carolina disseram ter uma religiao;

4. Antdnio e Carolina se declaram brancos e nao tém nenhuma deficiéncia;

5. Antdnio ndo apareceu como indicado na Escala de Identificacdo das
Hierarquias Escolares;

6. Antbnio também foi apontado como o principal alvo de violéncia escolar na
turma;

7. Carolina foi mencionada como uma das melhores alunas nas disciplinas de sala

de aula e na Educacéo Fisica, na Escala de ldentificagdo das Hierarquias Escolares.
8. Carolina foi a estudante indicada como a mais popular na sua turma.

9. Antdnio foi identificado como um aluno que xingou, ameagou bater, bateu e deu
apelidos ofensivos a outros colegas, além de estragar o material de alguns deles.

10.  Carolina foi apontada como alguém que xingou, bateu, espalhou calunias,
ignorou colegas, deu apelidos ofensivos, humilhou e praticou cyberbullying com
bastante frequéncia.

11.  Antbnio pratica as agdes sozinho.

12.  Carolina pratica atos de violéncia em grupo.
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Apos coleta e analise dos dados acerca dos alvos da violéncia escolar no

Colégio Chica da Silva, tem-se Antbnio (9° A) e Lucio (9° D). Seguem dados coletados:

1. Antdnio e Lucio s&o do género masculino;

2. Lucio afirma ter uma religiéo;

3. Lucio se declara pardo e nao tem nenhuma deficiéncia;

4. Antbnio também foi mencionado como o estudante que mais pratica violéncia

escolar na sua turma;
5. Antbnio ndo foi indicado na Escala de ldentificacdo das Hierarquias Escolares;
6. Lucio foi apontado como um dos melhores nas aulas de Educacéao Fisica na

Escala de ldentificagao das Hierarquias Escolares, estando no topo da hierarquia ndo

oficial.

7. Antbnio foi apontado como um aluno que criou piadas e humilhagdes contra os
colegas.

8. Antdnio apanhou e recebeu apelidos ofensivos, além de ter sido ignorado por
colegas.

9. Luacio foi apontado como alguém que pegou material dos colegas sem o

consentimento deles.

5.1.6. Entrevistas com os envolvidos nas situagées de violéncia: autores

A entrevista com os indicados como autores da violéncia escolar foi realizada
na sala da supervisdo pedagdgica da escola. Primeiramente, foi entrevistado o
estudante Anténio (9° A), que apareceu como alvo e autor de violéncia nos
qguestionarios com os estudantes da turma.

Antbnio entrou na sala fazendo piadas e se sentou na cadeira de forma
relaxada. Ao ser perguntado se gosta de ir para a escola, o estudante disse que “de
jeito nenhum”, apontando que gosta apenas de encontrar com os amigos, que sao por
volta de uns 10. O que menos gosta na escola, segundo ele, sdo as matérias
Matematica, Geografia e Portugués, mas disse gostar de Educacgao Fisica.

O estudante disse que fica na escola no contraturno e nao trabalha. Quando
nao esta na escola, fica em casa com a mae, que o ajuda quando tem dificuldades
com as tarefas de casa. Ele também gosta de jogar “Fortnite” no computador e andar
de bicicleta nas horas vagas.
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Ao ser perguntado sobre o uso do celular, Anténio disse ter um aparelho
préprio, com o qual gasta de 12 a 14 horas diarias, conversando com pessoas
diferentes, vendo videos e usando redes sociais como Instagram e WhatsApp. Ainda,
apontou gostar de carros e segue a pagina da Ford no Instagram.

Sobre sofrer atos de violéncia na escola, o estudante disse ter apanhado de
colegas algumas vezes, sendo que na maioria dos casos, segundo Antbénio, nada foi
feito por parte da escola. Ele mencionou que uma vez a coordenadora conversou com
o estudante agressor, pedindo para que n&o repetisse o ato. Ainda, ele disse n&o
contar para outras pessoas sobre esses casos, pois nao considera necessario. Ao ser
perguntado sobre o que sente quando apanha, ele disse sentir raiva e que gostaria
que os agressores parassem. Ele, na maioria das vezes, bate de volta. “Uma vez, eu
revidei e a coordenadora me chamou pra conversar, dizendo que ia chamar meus
pais, mas ndo chamou.” (Antbnio, Colégio Chica da Silva) Ao ser questionado sobre
praticar violéncia, Antdnio disse que pratica apenas quando batem nele primeiro, disse
que os colegas o provocam até que ele tenha bastante raiva e revide. Sempre, quando
apanha ou revida, Antdnio disse que realiza os atos sozinho.

Apesar dos relatos acima, Anténio afirmou nao ter vontade de mudar de escola,
considera-se um bom aluno, mas que tem dificuldades em algumas matérias, e por
isso tem ficado de recuperacdo. Ele relatou que estuda apenas porque € uma
obrigacao.

Carolina (9° C) também apareceu como autora de atos de violéncia na escola,
foi indicada como uma das melhores nas disciplinas de sala de aula e como uma das
mais populares. A estudante entrou na sala, questionando se havia feito algo de
errado e dizendo estar com medo da punigcdo. Apos esclarecimentos acerca do porqué
de sua presenga na sala, Carolina disse que gosta de ir para a escola, que gosta das
aulas de educagdo fisica, mas nao gosta das de matematica. Além disso, a
adolescente disse ter 15 amigos na escola, o que a faz gostar ainda mais da
instituicdo. No contraturno, Carolina fica em casa com a mae, ndo trabalha, e
normalmente ndo precisa de ajuda para realizar tarefas da escola. Quando nao esta
na escola, a estudante gosta de usar as redes sociais como Instagram e Whatsapp
para falar com os amigos no seu préprio celular. Ela ndo consegue mensurar quantas
horas do dia usa o celular, ndo joga online e segue a atriz Larissa Manoela nas redes.

A estudante disse nunca ter sofrido atos de violéncia na escola e que ja praticou

alguns “na brincadeira”, como xingar algumas colegas e “bater boca” com elas.
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Nesses casos, a adolescente disse ficar muito nervosa e querer bater nas colegas,
quando fica sabendo que inventam fofocas sobre ela. Ela gostaria que houvesse
alguma intervencdo de adulto, mas normalmente nada é feito. Nessas situagdes, ha
colegas em volta que incentivam as brigas e ela tem mais vontade ainda de xingar,
segundo Carolina. Ela disse que tem édio de algumas pessoas que falam mal dela.
Apesar disso, gosta de ir para a escola e pretende ficar |a até terminar o Ensino Médio.
Ainda disse que ndo ha nada que a faga querer parar de estudar, considera-se boa

aluna e nunca ficou de recuperacéo.

5.1.7. Entrevistas com os envolvidos nas situagées de violéncia: alvos

Além de Antdnio ter sido identificado como alvo, Lucio (9° D) também foi
indicado pela turma. Ele demonstrou desinteresse ao entrar na sala para a entrevista
e esteve relutante no inicio da conversa. No inicio, afirmou gostar de ir para a escola
para estudar, encontrar amigos e professores. Disse ter cinco amigos mais préximos
e que sua matéria favorita € Educacao Fisica. Lucio fica na escola no contraturno e
nao trabalha. Além disso, alegou nao pedir ajuda com as tarefas escolares, porque
quase nunca as realiza. No tempo livre, o estudante mencionou gostar de jogar Fifa
online e usar as redes sociais como Instagram e WhatsApp. Ele disse ficar de sete a
oito horas no celular todos os dias e que segue o Neymar nas redes sociais.

Quando questionado se ja sofreu violéncia escolar, Lucio hesitou em
responder. Apos alguns minutos, disse que ja apanhou com socos e foi xingado. Disse
ser frequentemente provocado pelos colegas, por ser “burro” e tirar notas baixas. Ele
disse que acha que sofre bullying, mas que nao reportou aos seus familiares ou
professores. Nesses casos, ele se sente fraco e gostaria de socar os colegas que
cometem os atos. Porém, tem medo das puni¢gdes da escola e de seus pais. Ele disse
que quando apanha ou é xingado, as vezes os autores sdo chamados na sala da
coordenagao, mas que eles continuam a praticar os atos de forma continua. Nao
lembra se alguma familia dos que o agrediram foram chamados.

Lucio n&o se considera bom aluno, e mencionou que a unica matéria na qual
nunca tem nota baixa é educagao fisica, por gostar muito e ser bom em esportes. No
primeiro trimestre, ndo ficou em recuperagao apenas em educacao fisica e arte. O
estudante disse que as vezes tem vontade de mudar de escola, mas seus pais ndo o

deixam. Segundo ele, “as vezes, bate uma tristeza em pensar em ir para a escola, sé
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fico feliz quando jogo na quadra”. Ainda, o estudante mencionou que talvez nao
adiantasse a mudanca de escola, pois ele continuara a “ser burro” e a ser “zoado” por

isso.
5.1.8. Questionarios de dados pessoais dos docentes
Nos quadros abaixo, podem-se encontrar os resultados sistematizados das

entrevistas com os docentes no Colégio Chica da Silva, facilitando a comparagéao entre

as opinides apresentadas:

Quadro 1 - Dados pessoais dos docentes do Colégio Chica da Silva.

Nome do Disciplina que Formacgao Tempo que Experiéncia na
docente ministra trabalha na funcgao
escola
Vagner Matemética Mestrado 6 meses 4 anos
Lucas Educacao Fisica Licenciatura e 13 anos 13 anos
bacharelado
Janaina Portugués Mestrado 2 anos 6 anos

5.1.9. Compreensao da violéncia escolar pelos docentes

Vagner (Matematica):

Vagner disse que o primeiro pensamento que tem quando fala sobre violéncia
escolar ¢ a violéncia fisica. Disse que entende a violéncia psicolégica, o autoritarismo
e todas as situagdes em que o aluno se sinta rebaixado como casos de violéncia na
escola. O docente cita o bullying como exemplo e disse observar raramente casos de
violéncia dentro da instituigdo. Quando acontece, ele tenta repreender, ndo consegue
proibir ou evitar. Segundo ele, “as coisas estdo mudando e os alunos estdo mais
cientes”.

Quando Vagner se depara com alunos atrapalhando, irritando e xingando uns
aos outros, chama a atencdo dos envolvidos fora da sala de aula e, quando
necessario, chama a coordenagdo para ajudar a resolver. Segundo ele, os
adolescentes querem fazer parte de um grupo e se submetem a algumas situagdes

para poder entrar nele.
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Sobre incluir agdes de prevencado e combate a violéncia em seu planejamento
pedagdgico, Vagner separa os alunos que se desentendem ou 0s que se juntam para
cometer bullying. Conforme o docente, os alunos sempre cometem o ato em grupo,
nunca individualmente. O professor ainda menciona o fato de ser dificil incluir em seus
planos de aula acdes nesse sentido, pois a disciplina ndo permite muitas aberturas.
Além disso, ele incentiva os alunos que sofrem bullying com palavras de acolhimento

e elogios.

Lucas (Educacgao Fisica):

O docente Lucas define violéncia escolar como bullying, xingamentos e brigas
fisicas. Segundo ele, o que acontece em suas aulas sao discussdes por causa de
bola, quando os alunos tentam disputar quem é mais forte do que o outro. As vezes,
presencia o bullying. Quando isso acontece, ele chama os envolvidos para conversar
e explica que essas situagbes ndao devem ocorrer. Normalmente, esse tipo de
conversa é suficiente, pois ele ameaga ndo seguir com a aula pratica e os alunos n&o
gostam de perder aula.

Sobre incluir acbes de prevencdo e combate a violéncia, o docente nao

considera necessario.

Janaina (Portugués):

A docente define violéncia escolar como agdes fisicas e verbais que causam
dor e constrangimento, e disse que raramente presencia casos mais graves na escola.
Em suas aulas, acontecem ag¢des de violéncia verbal entre estudantes de forma rara.
Quando acontecem, chama a atencdo dos estudantes imediatamente, o que é
suficiente.

Para Janaina, as causas da violéncia podem estar enraizadas na falta de
estrutura familiar. Ainda, a docente disse nao incluir acdes especificas em seu
planejamento de aulas quinzenal, mas que soube de professores que o fizeram. Ainda
nao vé necessidade de inclui-las na sua rotina. Percebe que seu bom controle de

turma pode contribuir para que essas situacdes nao ocorram.
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5.1.10. Entrevistas com os docentes sobre estudantes envolvidos em situagoes

de violéncia escolar

Os quadros abaixo incluem, de maneira comparativa, as opinides dos docentes

entrevistados sobre os estudantes envolvidos em violéncia escolar.

Quadro 2 - Caracteristicas do aluno Anténio (9° A): autor e alvo de violéncia escolar

Caracteristicas Visao dos docentes acerca das caracteristicas
do Antonio
Docentes Vagner Lucas Janaina
Pontual? sim sim sim
Faz tarefas de casa? sim nao tem maioria das
vezes
Ja reprovou? nao sabe nao nao sabe
Faz reforgo? nao nao sim
Participa das aulas? nao se expoe sim, aos Sim
muito, mas poucos ele
costuma fazer tem se
as atividades soltado
Quais as notas este ano? (média 51 8,0 57
trimestral)
Ja conversou com familiares? sim, sobre o nao sim, sobre o
Sobre o qué? rendimento rendimento
escolar abaixo escolar abaixo
da média da média
Utiliza o celular em sala? sim nao sim
Como se relaciona em atividades relaciona-se briga com nao se engaja
coletivas? bem com eles frequéncia em atividades
coletivas
Qual a reagdo quando perde/ganha € muito lida bem. nao se
em competicdes? tranquilo. manifesta.
Como se relaciona com os geralmente, é esta mais tem interagido
colegas? mais timido e solto depois mais com 0s
tem poucos de emagrecer colegas
amigos ultimamente
Precisa de mediacao nas sim nao sim
atividades?
Apresenta algum transtorno de nao nao nao
aprendizagem? conseguiu
identificar
Consegue se concentrar nas nao nao nao
atividades?
Apresenta problema nao, € apenas Nao Nao
comportamental? mais calado




Ha influéncia da violéncia na
aprendizagem?

n3o acredito |

nao

penso que
nao

Quadro 3 - Caracteristicas da aluna Carolina (9° A): autora de violéncia escolar

Caracteristicas

Visao dos docentes acerca das caracteristicas

aprendizagem?

da Carolina
Docentes Vagner Lucas Janaina
Pontual? sim sim sim
Faz tarefas de casa? sim nao tem sim
Ja reprovou? nao nao nao
Faz reforgo? nao nao nao
Participa das aulas? sim sim, se destaca sim
nos esportes
Quais as notas este ano? (média 8,9 10,0 9,0
trimestral)
Ja conversou com familiares? nao nao nao
Sobre o qué?
Utiliza o celular em sala? sim nao sim
Como se relaciona em atividades relaciona-se bem tem bom
coletivas? bem com os relacioname
colegas nto com os
colegas
Qual a reagdo quando perde/ganha lida bem. lida bem & expansiva,
em competicdes? mas sem
problemas
maiores
Como se relaciona com os tem muitos € popular, a geralmente,
colegas? amigos turma gosta bem
dela
Precisa de mediagcéo nas nao nao nao
atividades?
Apresenta algum transtorno de nao nao nao
aprendizagem?
Consegue se concentrar nas sim sim sim
atividades?
Apresenta problema nao nao nao
comportamental?
Ha influéncia da violéncia na nao nao nao

Quadro 4 - Caracteristicas do aluno Lucio (9° D): alvo de violéncia escolar

Caracteristicas

Visdo dos docentes acerca das caracteristicas

do Lucio
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Docentes Vagner Lucas Janaina
Pontual? sim sim sim
Faz tarefas de casa? nao nao tem nao
Ja reprovou? nao sabe sim sim
Faz reforgo? sim nao sim
Participa das aulas? pouco sim, gosta das nao
aulas
Quais as notas este ano? (média 59 9,0 43
trimestral)
Ja conversou com familiares? sim, sobre nao sim, sobre
Sobre o que? desempenho notas
escolar
Utiliza o celular em sala? sim nao sim
Como se relaciona em atividades as vezes, bem raramente
coletivas? entra em tem
conflitos com problemas
um grupo com os
especifico de colegas.
alunos.
Qual a reagao quando nao lida bem. nao manifesta
perde/ganha em competi¢bes? demonstra reacgoes
nenhuma
reacao.
Como se relaciona com os tem poucos bem com um nao se da
colegas? amigos, nao grupo bem com um
interage muito especifico de certo grupo de
com os que amigos estudantes da
nao sao sala
Precisa de mediagcéo nas sim nao sim
atividades?
Apresenta algum transtorno de apresenta nao tem algumas
aprendizagem? dificuldades dificuldades
de de
aprendizagem aprendizagem
Consegue se concentrar nas nao sim nao
atividades?
Apresenta problema nao nao nao
comportamental?
Ha influéncia da violéncia na acredita que nao pensa que
aprendizagem? nao nao
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5.1.11. Analise dos dados: Colégio Chica da Silva

Ao analisar os dados coletados no Colégio Chica da Silva, ha varias reflexdes
que podem ser realizadas para se chegar ao questionamento fundamental desta
pesquisa. Adentrar o tema da violéncia escolar incomoda os envolvidos, faz

questionar um sistema em que todos ja estdo adaptados, ajustados. Quando a equipe
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diretiva do colégio analisa a aplicagdo ou nao dos instrumentos de pesquisa na
instituicdo, alguns problemas aparecem em relacdo as familias dos estudantes
daquela escola. Percebe-se que ha uma certa autoridade das familias em relagao a
decisdes tomadas na instituicdo. E um cenario que evidencia a estrutura de uma
sociedade capitalista, de dominagao entre classes, de luta pelo poder. A escola, que
tem as familias como clientes, muitas vezes, se vé refém de suas opinides e atitudes,
por depender delas para sua subsisténcia. Nesse sentido, colaboradores sao
treinados a atender as expectativas dos clientes, porque disso dependem seus
empregos. Nesse caso, onde esta a responsabilidade da escola em formar para a
autonomia, se nem ela mesma tem autonomia para tomar suas decisdes?

Em relacdo a compreensdo do que € violéncia escolar por parte dos
estudantes, percebe-se que ha uma percepcao de dois tipos de violéncia, a verbal e
a fisica. Em alguns momentos, o bullying é definido como preconceito, o que dificulta
o planejamento de agdes para cada caso, visto que os dois sado diferentes e
demandam tratativas especificas. Por mais que estejam entrelagados por muitas
vezes e tenham em comum o fato de terem um alvo que aparenta ser fragil, o alvo do
bullying, conforme Crochick e Crochick (2017, p. 28), “é qualquer pessoa que possa
ser submetido”. Ja o do preconceito “necessita uma justificativa para a discriminagao.”
(Crochick e Crochick, 2017, p. 28). Pode-se dizer, portanto, que o bullying apresenta
caracteristicas mais primitivas e é praticado por individuos menos desenvolvidos
psiquicamente. Ja o preconceituoso projeta em suas vitimas caracteristicas que n&o

suporta em si mesmo. Para Adorno (1985, p. 158):

Segundo a teoria psicanalitica, a projegcdo patolégica consiste
substancialmente na transferéncia para o objeto dos impulsos socialmente
condenados do sujeito. Sob a pressio do superego, o ego projeta no mundo
exterior, como intengdes mas, os impulsos agressivos que provém do id e
que, por causa de sua forga, constituem uma ameaca para ele proprio.

A falta de clareza entre os conceitos de bullying e preconceito, pois, impede
que sejam elaboradas agdes efetivas de prevencdo e combate a esses tipos de
violéncia.

A violéncia de professores direcionada a estudantes deve ser considerada no
contexto desta escola também, visto que casos apareceram nas falas de estudantes.
Dai a necessidade de que qualquer acdo tomada pela escola deva envolver toda a
comunidade escolar, para que todos tenham a oportunidade de conscientizagao e
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autorreflexdo, inclusive o corpo docente. Quando se discute a formagdo para a
emancipagao no espaco escolar, para que a violéncia seja combatida e erradicada, e
encontram-se docentes que também contribuem para que esta violéncia aconteca,
quem podera formar os estudantes? Arendt (1999) defende que o homem possui
possibilidades de incorporar o mal em suas atitudes, pois ele por si s6 ndo tem o mal
em sua natureza. Quando ele ndo consegue pensar e refletir por conta prépria, quando
seu pensamento nao foi completamente desenvolvido, 0 mal € executado, banalizado
e perpetuado.

Outro fato a ser considerado nesta analise foi a meng¢ao por um estudante de
um caso de aluno que se suicidou por conta de bullying sofrido na escola. Este caso
aconteceu por volta de 5 anos antes da realizagdo da pesquisa. ApOs esse
comentario, a coordenacgao da escola foi questionada e nao soube trazer informacoes
acerca do caso, alegando ndo estar presente na instituicdo na época do ocorrido. Nao
foi possivel identificar o quao esse caso interfere na vida dos estudantes de forma
geral na escola.

Por meio das respostas dos estudantes, conclui-se que as situagcbes de
violéncia nao ocupam a maior parte do cotidiano escolar, visto que nao sao percebidas
como atos frequentes. Sobre os motivos geradores da violéncia escolar, comparagao
e competicdo entre os colegas foram os mais apontados. Segundo Adorno (2020, p.
176), “a competicdo € um principio no fundo contrario a uma educagao humana.”
Sendo um instrumento utilizado para aumentar a eficiéncia, o autor menciona a
necessidade de se analisar seriamente esse elemento e seu papel dentro do sistema
educacional. Quando os professores incentivam a competicdo entre os estudantes,
ha uma repeticdo da estrutura encontrada extramuros, em que os individuos precisam
se preparar para competir e alcangar seu lugar no mercado de trabalho, por exemplo.
Manter essa pratica dentro da instituicdo escolar impede que seja questionada essa
realidade, reforcando a adaptacdo. A competicdo, muito presente nas aulas de
Educagao Fisica, por exemplo, pode refor¢car também as hierarquias escolares e os
processos de dominagdo. Uma outra forma dessa mesma instituicdo fomentar a
competicao e valorizar a hierarquia oficial é a realizagao de um evento de premiagao
dos melhores alunos de cada turma, em que os que tém notas maiores que 9,0 em
todos os componentes curriculares sdo homenageados. Garandeau et al. (2014)
mencionam em sua pesquisa, por sua vez, que os status hierarquicos podem

promover a ordem social, contribuindo para a organizagao das atividades.
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Os estudantes também mencionaram tratamentos punitivos e individuais como
forma de lidar com os atos de violéncia. Um tipo de punicdo é impedir que os
estudantes envolvidos participem de competicbes esportivas, o que relaciona a
violéncia ao impedimento do prazer causado pelas competi¢cdes, o que pode causar
mais revolta e incitar sentimentos animalescos.

Ainda, por meio das entrevistas e questionarios, foi possivel identificar perfis de
estudantes que praticam e sofrem violéncia escolar na instituicdo. Caravita e Cillesen
(2012) concluiram que os adolescentes que anseiam pela popularidade entre os
colegas s&o mais propensos a violéncia. Garandeau et al. (2014) perceberam que os
que cometem a violéncia tém mais popularidade, diferente dos que sofrem.
Considerando que as hierarquias sao base para a violéncia escolar e que a forca e a
popularidade estado atreladas a ideia de sucesso e poder, os que estido no topo da
hierarquia ndo oficial normalmente sao os autores de violéncia escolar, sendo que os
que sofrem estariam no topo da hierarquia oficial. Essa ultima, que remete a
habilidades cognitivas, pode causar certo ressentimento naqueles que nao as tem,
causando a violéncia. Levandoski e Cardoso (2013) ainda concluiram que os autores
de violéncia tendem a ser os mais populares e percebidos como atraentes. Também
relataram que as vitimas de violéncia tendem a apresentarem melhor desempenho
em Lingua Portuguesa, estando no topo da hierarquia oficial.

Ao serem questionados sobre o perfil dos que cometem atos de violéncia na
escola, os estudantes do Colégio Chica da Silva descreveram-nos como bons em
Educacao Fisica, populares, fortes e com baixo desempenho nas disciplinas de sala
de aula. Sobre os alvos da violéncia, relataram que os estudantes geralmente tém
desempenho ruim nas aulas de Educacéao Fisica, sdo disciplinados e tém boas notas
nas disciplinas de sala de aula. A maioria dos estudantes descreveram esses
estudantes como gordos. As descrigdes dos estudantes estdo de acordo com as
pesquisas acima apresentadas sobre os autores e alvos de violéncia e suas posi¢oes
nas hierarquias. Crochick e Crochick (2017), em sua pesquisa, concluiram que quanto
melhor um aluno € em sala de aula, menos ele manifesta preconceitos; e quando o
aluno é indicado como pior em disciplinas em sala de aula, mais é preconceituoso.
Uma reflexdo aqui € se os conteudos trabalhados na escola, onde a cultura foi
incorporada, contribuiram para que os sujeitos fossem mais evoluidos e livres de
preconceitos. Adorno e Horkheimer (1985) defendem que o sujeito que n&o incorporou

a cultura se ressente disso e pode buscar alguém para descarregar seu odio.
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Entretanto, quando ha a analise dos estudantes mais indicados como autores
de violéncia, temos Carolina, que foi apontada como uma das melhores nas disciplinas
em sala de aula, mas também na Educacdo Fisica. A estudante esta no topo da
hierarquia oficial também por ser considerada popular. Nesse caso, ela lidera as duas
hierarquias. Quando se estudam os dados coletados nesta pesquisa por meio dos
instrumentos utilizados, percebe-se que a estudante necessita ser popular entre os
colegas, se relaciona bem com a maioria da turma, mas ignora aqueles que considera
fracos. Nas suas falas, Carolina tem édio de quem fala mal dela. Esse sentimento é
expresso por meio de bullying, preconceito e violéncia fisica.

Ha de se considerar também que o tipo de personalidade também interfere
nesse processo de envolvimento com atos de violéncia escolar. Crochick e Crochick
(2017, p. 29) reforgam que “as formas de violéncia existentes, entre elas o bullying e
0 preconceito, sdo determinadas socialmente, e a sociedade, por meio da cultura,
determina estruturas de personalidade propicias a seu desenvolvimento.” E Adorno
(2019) descreve o sadomasoquismo como base da personalidade autoritaria, quando
0 prazer € associado a superioridade, quando ha a dominacado do inferior, e a
inferioridade, quando ha prazer em obedecer. A personalidade autoritaria esteve e
esta presente nas estruturas hierarquicas da sociedade e, consequentemente, dentro
das escolas. A estudante Carolina apresenta tracos sadomasoquistas quando comete
os atos de violéncia contra aqueles que considera mais fracos, inclusive quando os
ignora. Sobre Carolina estar no topo da hierarquia oficial, pode-se refletir
considerando que uma hipotese é de que os bons alunos, chamados “nerds” possam
estar sendo mais prestigiados com o tempo, mesmo que sua formagao seja adaptativa
e técnica (Adorno, 2020). Pode-se haver um certo respeito pela estudante por ela ter
conhecimento, ser popular e se destacar nas aulas de Educacado Fisica, o que
demonstra certo poder.

Antbnio, que foi indicado como autor e alvo, ndo gosta da escola, ndo tem bom
desempenho nas disciplinas de sala de aula, e ndo foi indicado no topo das
hierarquias. Como autor, as caracteristicas do estudante ndo estariam de acordo com
as pesquisas apresentadas acima. Porém, pode-se dizer que ele apresenta tracos
evidentes de vitima de violéncia, quando demonstra fraqueza em varios aspectos da
sua vida escolar: ndo é popular, ndo tem boas notas, nao é forte. O estudante se cala
gquando apanha e nao acredita que havera consequéncias para os envolvidos. Ele

seria um potencial estudante a deixar a escola, pois nao tem envolvimento com ela e
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com os estudos, tem poucos amigos, sofre violéncia e a comete também. O
adolescente gasta de 12 a 14 horas do seu dia no celular sozinho. Na escola, tem
poucos amigos e ndo expressa muito seus sentimentos. Pelos relatos dos docentes,
Antdnio era gordo e emagreceu. Apds esse processo, comegou a se relacionar melhor
com os colegas.

Antonio relata sentir raiva quando apanha e bate de volta. Pinheiro e Williams
(2009) concluem que o 6dio e o sentimento de vinganga dos que sofrem a violéncia
podem se tornar ressentimentos. Esses que podem gerar os atentados e matangas
coletivas nas escolas em varios lugares do mundo.

Crochick e Crochick (2017) identificaram em sua pesquisa que os alvos da
violéncia sdo geralmente percebidos como piores nas disciplinas de sala de aula e
menos indicados como melhores na hierarquia n&o oficial. Antdnio, pois, tem
caracteristicas dominantes de alvo de violéncia escolar. Provavelmente, apds analise
dos relatos, sua indicagdo como autor se da pela vingancga e pelo revide aos atos que
recebe. Um fato que reforgca essa afirmacado € que o estudante pratica os atos de
violéncia sozinho.

Lucio, que foi apontado como alvo de violéncia escolar, ao contrario das teorias
apresentadas, foi indicado como um dos melhores nas aulas de Educacéao Fisica,
sendo esta sua matéria favorita. Nas disciplinas de sala de aula, porém, o estudante
apresenta baixo desempenho, sendo essa provavelmente a fraqueza pelo qual se
torna alvo dos que o agridem. Ao relatar que € provocado pelos colegas por ser
“burro”, o estudante reforga essa hipotese.

O adolescente ja reprovou na escola e, segundo os docentes entrevistados,
apresenta dificuldades de aprendizagem e se envolve pouco nas atividades de sala
de aula. Nesse caso, pode-se dizer que a dificuldade em aprender € motivo gerador
de violéncia. Em seguida, essa mesma violéncia pode agravar os problemas na
aprendizagem, pois refor¢a a baixa autoestima do estudante, desmotivando-o. Lucio
esta convencido de que ndo consegue aprender e ndo tem esperangas de que os atos
de violéncia cessem.

Luacio frequentemente esta triste e tem poucos amigos. As caracteristicas
percebidas no adolescente podem se transformar em atos violentos contra outros
colegas. Uma manifestacédo relatada foi que o estudante ja pegou materiais dos

colegas sem o seu consentimento.
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Mediante aos exemplos apresentados, percebe-se que nos casos de Lucio e
Anténio a violéncia é parte de todo um contexto que envolve dificuldades de
aprendizagem. Para que o estudante aprenda, as condi¢des fisicas e psicologicas
precisam contribuir. Sofrer atos de violéncia interfere na autoestima, na motivagéo, no
animo para estudar, conforme ja citado anteriormente. Quando se tem o caso de
Carolina, uma hipoétese seria associar seu tipo de personalidade a maneira com que
a estudante lida com os casos de violéncia.

Em relagdo aos docentes, de forma geral, ainda n&o consideram que a violéncia
escolar deve ganhar protagonismo nos seus planejamentos pedagdgicos, ou seja, 0s
casos apresentados nesta pesquisa ainda sdo considerados “leves” e ndo sdo dados
a devida atencdo. Eles tendem a interpretar os casos como brincadeiras,
principalmente nas aulas de Educacéo Fisica.

O professor de Matematica disse ndo haver espago para acdes de prevengao
e combate a violéncia em seu planejamento. Valle (2020) defende a necessidade da
criacdo de um curriculo de Matematica para a alteridade, que inclua outros modelos

de pensamento, a relagdo com o outro e o meio ambiente. Segundo o autor:

Construir um curriculo de Matematica para a alteridade significa considerar
que a primazia da estrutura curricular, mais do que nas relagdes e conteudos
matematicos, esta justamente na construcdo e na garantia de principios
éticos que podem ser trabalhados em diferentes exercicios e contextos
inseridos em uma aula de Matematica. (Valle, 2020, p. 65)

Em suma, pode-se dizer que a conscientizagdo acerca do problema da
violéncia na escola pode contribuir para que ag¢des sejam planejadas e desenvolvidas

na instituicdo, visando a prevengao e ao combate a esse problema.

5.2. Perfil da instituicao: Colégio Paulo Freire

O colégio publico Paulo Freire fica localizado em um bairro afastado do centro
da cidade e possui 1110 alunos nos anos finais do ensino fundamental. Responderam
ao questionario no Google forms 37 estudantes, com idade média de 14,9 anos, sendo
19 da turma 9° C e 18 do 9° D, do turno vespertino.

O contato para a realizagdo da pesquisa foi feito com o diretor geral da
instituicdo, que aceitou prontamente que o processo fosse realizado, indicando que
os indices de violéncia nas turmas do 9° ano séo altos e que a escola precisa de ajuda
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na resolugdo desses problemas. As acgbdes foram organizadas juntamente com a
diretora pedagdgica.

Foram enviados, com antecedéncia, os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecidos para Responsaveis pelos estudantes. No dia da primeira coleta dos
dados, explicou-se para as turmas como seria a aplicacdo dos questionarios, quando
foi enfatizado o fato de a pesquisa ser sigilosa e ndo ter a exposicdo de dados
pessoais dos participantes. Os estudantes assinaram o Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido, com excecdo de um que se recusou a participar da pesquisa, com o
argumento de que nao gosta de falar sobre o assunto abordado.

Os estudantes foram levados ao laboratério de informatica do colégio, na aula
de Pensamento Computacional, para responder as perguntas no Google Forms. Cada
estudante utilizou um laptop para o preenchimento. Houve algumas dificuldades
quanto & conexao da Internet em alguns computadores, o que atrasou o processo. E
salutar mencionar que, durante a aplicagéo, houve um episédio de briga entre dois
alunos, em que uma adolescente entrou no laboratério proferindo palavras agressivas
e ameacas a um estudante da sala. O professor pediu para que ela se retirasse e a
aula continuou. Logo apds, o professor mencionou que esse tipo de situagdo € comum
na instituicao e que tem sido dificil trabalhar presenciando tantos atos violentos dentro

da escola.

5.2.1. Questionario de dados pessoais para os estudantes

Dos 37 participantes do Colégio Paulo Freire, 48,6% se declararam do género
feminino, 48,6% masculino e 2,8% preferiram n&o responder. Sobre a religido, 89,1%
disseram ter alguma religido e 10,9% apontaram nao ter; 56,7% dos respondentes se
declararam pardos, 21,4% brancos e 0,8% pretos. Dos que participaram da pesquisa,
18,9% apontaram ter alguma deficiéncia. O tempo médio de estudo na instituigdo atual
é de 3,2 anos. O nivel médio socioecondmico dos participantes, de acordo com o
Critério de Classificagdo Aba-ABIPEME, foi 27,5, o que caracteriza a classe C1°.

5> Renda média familiar: RS 3.194,33.
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5.2.2. Compreensao da violéncia escolar entre os estudantes

Analisando as respostas para a pergunta acerca do que é violéncia escolar,
percebe-se que a palavra bullying aparece em 14 das 37 respostas. Vinte estudantes
consideram agressodes fisicas como violéncia escolar. A palavra “racismo”, assim
como “assédio”, aparece em trés respostas. Ha a mencgao de violéncia praticada por
professores em: “Os professores abusam de suas profissdes, agridem verbalmente e
fisicamente, e os alunos brigam.” (estudante, Colégio Paulo Freire); e em “Violéncia
escolar é agressao tanto de alunos como professores, bullying, racismo, todos os
exemplos sdo um tipo de agressao” (estudante, Colégio Paulo Freire). As respostas
foram, em sua maioria, concisas e expdem violéncia fisica e verbal.

Sobre observar situagbes de violéncia na escola, 10,8% dos participantes
relatam que raramente essas situagdes acontecem, 35,2% descrevem que isso
acontece as vezes, 35,1% nunca observam e 16,2% dizem observar situa¢des todos
os dias. Quando perguntados acerca de situagdes de violéncia especificamente em
suas salas de aula, 51,3% nunca presenciam, e 18,9% dizem observar quase todos
os dias.

Segundo os estudantes que observam situagbes de violéncia na escola,
aparecem com mais frequéncia o bullying e a violéncia fisica. Sobre exemplos de
violéncia em sala de aula, aparecem xingamentos e bullying. Frases como “As vezes
pode ser algo que era para ser uma brincadeira e acabou se tornando uma briga ou
discussao. Geralmente isso acontece por falta de maturidade dos dois lados.”
(estudante, Colégio Paulo Freire); ou “Tem bullying pesado” contribuem para essa
concluséo.

Quando questionados acerca das causas da violéncia na escola, 51,3% dos
estudantes indicam a competi¢cao entre colegas e 21,6% a comparagao entre eles; e
21,6% apontam que a falta de estrutura familiar pode resultar em situagdes de
violéncia.

Sobre as providéncias a serem tomadas, 65% assinalam que quando ha
situacbes de violéncia na escola, os pais dos alunos envolvidos sdao chamados
individualmente, 54% indicam que os alunos sdo chamados, de forma separada, para
uma conversa e 27% dizem que os alunos envolvidos sao punidos com suspensao

das aulas por varios dias.
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Dos participantes que responderam ao questionario, 75,6% acreditam que a

violéncia escolar interfere na aprendizagem dos estudantes envolvidos.

5.2.3. Identificagao das hierarquias escolares - escala H

No Colégio Paulo Freire, os estudantes também indicaram em cada categoria
numeros correspondentes a colegas que, em sua opini&do, encaixam-se nas
caracteristicas apresentadas. Apos a coleta das informagdes, utilizou-se a matriz de
correlacdo de Pearson, por meio do software Jamovi, para se obter possiveis
correlagdes entre as indicagdes dos estudantes e as categorias. E importante ressaltar
que um(a) mesmo(a) colega poderia ser indicado(a) em mais de uma categoria.

Primeiramente, no Colégio Paulo Freire, aplicou-se a matriz para a turma 9° C.
Os resultados apontaram apenas uma correlagao significativa entre os indicados e as
categorias, quando o p-value foi menor que 0,05. A relagdo indicada foi entre os
estudantes que sdo melhores na disciplina de educacéo fisica e os mais populares,

duas caracteristicas da hierarquia nao oficial.

Tabela 5 - Coeficientes de Correlagdo de Pearson entre os indicadores da Escala de Identificagdo de
Hierarquias Escolares, na turma 9°C, no Colégio Paulo Freire.

-------------------

m

M
o

A matriz também foi aplicada para as respostas apresentadas pelos alunos da

turma 9° D, mas nenhuma correlagao significativa foi detectada.
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As indicacbdes feitas por meio da Escala de Identificacdo de Hierarquias
Escolares (Escala H) no Colégio Paulo Freire também indicaram que os mais
indicados como melhores nas disciplinas de sala de aula sdo do género masculino. A
maioria das indicagdes para piores na disciplina de Educacéo Fisica sdo do género
feminino.

As indicacdes para esta Escala, nas duas turmas, foram bem variadas, nao

indicando um padrao significativo acerca das categorias utilizadas.

5.2.4. Escala das hierarquias escolares

De acordo com a maioria dos participantes da pesquisa, os estudantes que
praticam atos de violéncia escolar no Colégio Paulo Freire geralmente sao
indisciplinados em sala de aula, ndo tém boas notas, sdo populares, magros e fortes.

Por outro lado, segundo a maioria dos respondentes, os que s&o alvos de
violéncia na escola sao estudiosos, tém boas notas e sdo disciplinados em sala de

aula, além de serem impopulares.

5.2.5. Questionarios de autoidentificagao como autores e como alvos

Por meio dos questionarios de autoidentificagédo e identificagdo dos colegas, foi
possivel obter-se os numeros dos estudantes mais apontados como autores e alvos
da violéncia escolar nas turmas em que a pesquisa foi realizada. Para o Colégio Paulo
Freire, escolheram-se estudantes mais frequentemente indicados como autores e dois
como alvos. Sao trés estudantes no total, sendo uma apontada nas duas categorias,
uma considerada autora e outro apontado como alvo, que responderam ao
questionario apos a coleta desses dados.

Acerca do perfil dos indicados como autores de violéncia escolar, que aqui
serdo denominadas Susan (9° C) e Fernanda (9° D), a partir do cruzamento de

informacdes, conclui-se que:

1. Susan e Fernanda s&o do género feminino;
2. Fernanda também foi nomeada como principal alvo de violéncia escolar pela

sua turma;
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3. Susan e Fernanda foram umas das mais indicadas como melhores nas
disciplinas de sala de aula;

4. Fernanda foi apontada como uma das mais populares e como uma das piores
na disciplina de Educacéo Fisica.

5. Susan foi apontada como alguém que ameacou bater, espalhou boatos,
ignorou colegas e deu apelidos ofensivos, além de praticar cyberbullying.

6. Fernanda foi identificada como uma aluna que xingou, bateu, espalhou
calunias, ignorou colegas e deu apelidos ofensivos. Além disso, ela humilhou outros

estudantes.

7. Susan e Fernanda cometem atos de violéncia quando estdo em grupo.
8. Susan se declarou parda e sem religiao;

9. Fernanda se declarou branca e tem religido.

Considerando-se os dados acerca dos alvos da violéncia escolar no Colégio Paulo

Freire, tem-se Paulo (9° C) e Fernanda (9° D). Foram coletadas as seguintes

informagdes:

1. Paulo é do género masculino e Fernanda feminino;

2. Fernanda foi a mais indicada como autora de violéncia dentro da escola;

3. Fernanda, como descrito anteriormente, foi apontada como uma das mais

populares e como uma das piores na disciplina de Educacao Fisica.

4. Paulo foi identificado como um estudante que deu apelidos ofensivos a outros.
5 Paulo ja foi xingado e teve seus objetos tomados sem a sua permisséo.

6. Fernanda foi acariciada sexualmente sem a sua permissao.

7 Paulo se declarou preto e tem religido.

5.2.6. Entrevistas com os envolvidos nas situagées de violéncia: autores

A entrevista com os indicados foi realizada na biblioteca da escola. Foi
providenciada uma mesa no canto do espaco, onde tinham dois funcionarios
trabalhando.

Primeiramente, foi entrevistada a estudante Susan (9° C), que apareceu como
autora de violéncia nos questionarios com os estudantes da turma. Ao ser perguntada

se gosta de ir para a escola, a estudante respondeu que tanto faz, que gosta quando
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estd com as amigas, que sao cinco. Sobre o que menos gosta na escola, ela disse
que “tudo, ndo gosto dos professores, das aulas, dos alunos, das salas, de nada.”
Susan nao tem matéria favorita.

No contraturno, a estudante fica em casa com a irm& mais nova, de sete anos,
enquanto a mae trabalha. Disse que nao pede ajuda a ninguém com as tarefas,
quando as faz. No tempo livre, Susan usa o celular, no qual passa de seis a sete horas
por dia, utilizando redes sociais como WhatsApp, Instagram e X (antigo Twitter). A
estudante ndo joga online e segue a influenciadora Virginia e o youtuber Rezende nas
redes.

Sobre sofrer violéncia na escola, Susan disse ser frequentemente “zoada” por
ter cabelos crespos e por ser “gorda”. Segundo a aluna, “as meninas bonitas da turma
e do outro 9° ano vivem tirando sarro de mim, e os meninos também. Vai ser dificil
arrumar alguém aqui, os meninos s6 gostam das bonitas e populares.” A estudante,
de forma espontanea, relatou mais casos em que sofre atos de violéncia verbal: “Tem
dias que chego na escola ja desanimada, porque tenho certeza que alguém vai tentar
me por pra baixo. E como eu revido, eles continuam, acham legal continuar”. E
continuou: “As pessoas acham normal isso aqui na escola, sabe? Essas coisas de
xingar e falar mal dos outros. Quase todo mundo faz isso.”

Quando perguntada sobre providéncias tomadas nesses casos, Susan revela
que: “Nada demais acontece, 0 maximo que pode acontecer com vocé € a Ana (nome
ficticio para a coordenadora) te chamar em uma sala falar para n&o fazer mais, senao
vai chamar teus pais.” Segundo a aluna, alguns pais ja foram chamados e os filhos
foram punidos de alguma forma nas suas casas. Susan disse que gostaria que as
punicdes acontecessem na escola, como suspensao ou expulsdo, para que 0s
problemas se resolvessem.

Ao ser perguntada sobre praticar atos de violéncia, Susan disse que xinga
algumas meninas quando € provocada, e que ja bateu em duas delas no ano anterior,
justamente por causa das agressdes verbais. Quando essas situagdes acontecem, a
estudante relatou que sente 6dio e vontade de “nunca mais voltar”. Ela disse que a
mae foi chamada uma vez na coordenagao, mas nao conseguiu ir a escola para saber
do que se tratava. Normalmente, sua mae nao vai aos atendimentos porque trabalha
muito, segundo ela. Ao cometer atos de violéncia, Susan disse que também sente
satisfacdo em poder se defender sozinha, que é a unica maneira de n&o ser tratada

como fraca. Algumas vezes, foi chamada pela Ana para conversar sobre as agressoes
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exercidas: “A Ana tenta entender por que faco isso e, normalmente, ela fala para eu
me afastar dessas pessoas. Uma vez, tive que fazer um trabalho sobre bullying junto
com as meninas que me xingam. N&o deu muito certo, mas entreguei para ganhar
nota e a minha mae n&o ser chamada.”

No final da conversa, Susan disse que gostaria de n&o ter que ir para a escola,
que prefere ficar em casa com a irma. Ela relata raramente fazer tarefas e trabalhos
para casa, mas que tem notas boas em todas as disciplinas.

Em seguida, foi entrevistada a estudante Fernanda (9° D), que também foi
indicada como autora de atos de violéncia na escola. A estudante disse que gosta de
ir a escola, porque gosta dos professores e das amizades. Segundo ela, ndo ha mais
motivos pelos quais a faga gostar da escola. Quando perguntada sobre o que menos
gosta, Fernanda disse que sdo algumas meninas, segundo ela, “meninas de hoje em
dia que provocam”. Mesmo assim, disse ter em média 10 amigos na escola, com quem
pode realmente contar. Sua matéria favorita é portugués.

No contraturno, Fernanda disse ficar em casa com a mae e a irma. Nas horas
vagas, limpa a casa e mexe no seu proprio celular. Segundo ela, gasta duas horas
por dia lendo matérias e olhando as redes sociais, como Instagram e WhatsApp. Ela
segue o youtuber Rezende, por ele sempre trazer novidades para os adolescentes.

Quando questionada sobre sofrer atos de violéncia na escola, Fernanda,
primeiramente, disse que ndo. Apds um tempo, voltou atras e perguntou se poderia
considerar fofocas sobre ela, inclusive nos grupos de WhatsApp. Segundo a aluna,
tem umas alunas da turma que se incomodam muito com o comportamento dela e
com as roupas que usa. Ao ser perguntada por que ela acha que essa situacao
acontece, Fernanda disse que pode ser porque ela namorou alguns meninos da
escola desde o 7° ano. Quando isso acontece, ela disse que reporta ao pai, que ja
esteve na escola para tentar resolver, mas as meninas ainda continuam.

Quando perguntada sobre cometer atos de violéncia, Fernanda hesitou em
responder. Nesse momento, houve uma tentativa de conversar com a estudante de
forma mais leve, para que ela se sentisse mais a vontade em trazer seus pontos de
vista. A estudante saiu da biblioteca para ir ao banheiro e retornou depois de cinco
minutos. Fernanda, entdo, disse que ja bateu nas meninas que a chamam de “piranha”
por causa das suas roupas. Segundo ela, as meninas ndo param e relatou: “Eu bato
mesmo, porque sO assim elas acalmam um pouco. Eu puxo o cabelo, dou soco no

estdmago”. Nessas situagdes, Fernanda disse ter sido chamada pela pedagoga, que
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ameagca suspendé-la, mas que isso nunca aconteceu. Algumas vezes, sua mae foi
chamada na escola por isso. Em casa, a mae normalmente a deixa de castigo quando
isso acontece, quando ela fica sem utilizar o celular. A aluna ainda disse que sente
muita vontade de bater nas meninas que a insultam e sempre acaba tirando
satisfagao. Segundo ela, “nos grupos de WhatsApp fica mais dificil de resolver, porque
espalha tudo rapido”.

Sobre seu rendimento escolar, Fernanda disse que tem boas notas em todas
as matérias. Ela menciona que quem a insulta normalmente tém notas abaixo da
média. Fernanda disse que ainda tem vontade de ir para a escola, porque sente que
aprende alguma coisa com as matérias, mas que se pudesse, expulsaria todas as

meninas que a fazem mal.

5.2.7. Entrevistas com os envolvidos nas situagées de violéncia: alvos

Paulo (9° C) foi indicado como alvo de violéncia escolar pelos seus colegas.
Entrou na biblioteca de maneira relaxada, disse que teria que ser rapido, porque
estava quase na hora do intervalo.

No inicio da conversa, Paulo disse que vai a escola porque é sua obrigagao,
mas nao gosta. A Unica coisa que aprecia € a comida que é servida como merenda
escolar. Disse ndo gostar de estudar e nem de livros. Seu circulo de amigos se
restringe a trés mais préoximos. Ele disse que ndo tem matéria favorita.

Paulo trabalha no contraturno, ajudando o pai, que é pintor. Disse que nem
sabe quando tem tarefa, porque ndo as realiza. No seu tempo livre, ele usa o seu
celular e “fica a toa”. Segundo ele, fica em torno de dez horas no celular por dia,
usando WhatsApp, Instagram e pesquisando no google. O estudante disse que segue
Neymar nas redes, inclusive mencionou “amar” o jogador de futebol. Ao ser
qguestionado sobre jogar online, ele disse que de vez em quando joga Free Fire.

Paulo disse que é xingado pelos amigos com muita frequéncia. Porém,
segundo ele, ndo se preocupa muito, pois faz o mesmo. Segundo o estudante, ele
ama colocar apelidos nos colegas, como “testudo, pigmeu, Zé pequeno, Mestre
Splinter, Coqueiro (do Art Attack), Scooby Doo de afro.” Paulo disse “sentir tesdo” em
criar apelidos, mas que tem “coragao mole”, pois quando percebe que a pessoa sofre
com seus atos, ele para por umas duas semanas e depois volta. Segundo ele, quem

mais sofre com os apelidos ¢é a “testuda” que estuda na sala dele. Ao ser questionado
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sobre o0 que acontece quando o xingam e quando é xingado, Paulo disse que quando
sofre os xingamentos, nada acontece, porque ele ndo reporta a ninguém, mas quando
ele € quem os realiza, a pedagoga o chama na sala, fala que ndo pode acontecer isso,
pedindo para que ele assine uma ata se comprometendo a nao fazer de novo.
Também, ela disse que faria um B.O., porque, segundo ela, o que ele faz é crime.
Entretanto, ele nao parou.

Paulo disse ser preguicoso, que € mau aluno e que ficou em recuperagdo em
seis matérias. Porém, disse que gostaria de aprender algo na escola para ter uma
profissao e “ser alguém na vida”. O estudante saiu da biblioteca sorrindo, pois o sinal

acabara de bater.

5.2.8 Questionarios de dados pessoais dos docentes

Nos quadros abaixo, podem-se encontrar os dados pessoais dos docentes:

Quadro 5: Dados Pessoais dos docentes do Colégio Paulo Freire

Nome do Disciplina que Formagao Tempo que Experiéncia na
docente ministra trabalha na funcgao
escola
Barbara Matematica Licenciatura 1 ano 4 anos
Jodo Educacao Fisica Licenciatura 2 anos 2 anos
Suely Portugués Po6s-Graduagéao 3 anos 8 anos

5.2.9 Compreensao da violéncia escolar pelos docentes

Barbara (Matematica):

Barbara entende violéncia escolar como atos de agresséo fisicas e verbais, cita
o bullying como um exemplo. A docente disse observar quase todos os dias atos de
violéncia na escola, assim como na sua sala de aula. Para ela, as causas de violéncia
na escola envolvem falta de estrutura familiar, pois os estudantes tém vindo para a
escola sem respeito uns aos outros e aos professores. Barbara afirmou ja ter sido

agredida verbalmente por alunos, e que esses foram levados a sala da coordenacéo.
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Ao ser questionada sobre inclusdo de atividades no seu planejamento
pedagodgico para prevencado e combate a violéncia, a docente mencionou nao dar
tempo de fazé-lo, em razdo de ter de vencer o conteudo previsto para o ano letivo.
Porém, quando percebe agcdes em sua sala de aula, chama os alunos para conversar

e pede para que parem de realizar tais atos.

Joao (Educacao Fisica):

Jodo define violéncia escolar como bullying e brigas fisicas. Mencionou
presenciar raramente cenas de violéncia em suas aulas e na escola, de forma geral.
Segundo o professor, 0 que acontece normalmente em suas aulas sao brincadeiras
em que os estudantes se batem, na maioria das vezes meninos, e que param logo em
seguida. Para ele, € normal e sadio esse tipo de acontecimento na escola. Para Joao,
0S casos que percebe ndo sao alarmantes, fazendo parte da rotina da vida dos
adolescentes. Porém, acredita que a violéncia escolar pode acontecer por falta de
educacao dos estudantes, além do desinteresse nas aulas, devido as novas
tecnologias. Ao ser questionado se inclui agdes de prevengao e combate a violéncia
em seu planejamento de aulas, o professor disse que a disciplina ja envolve esse tipo
de atividade, que é natural promover o respeito, a partilha e a inclusao de estudantes
nas aulas. Ele considera as acgdes efetivas, pois n&o lida com casos de violéncia no

seu cotidiano.

Suely (Portugués):

Para a docente, violéncia escolar sdo atos em que estudantes e professores
desrespeitam uns aos outros verbal e corporalmente. Ela disse que, frequentemente,
presencia atos de violéncia nos intervalos. Em suas aulas, acontecem acgodes de
violéncia verbal entre estudantes quase diariamente. Para ela, as causas da violéncia
podem estar nas caracteristicas desses novos adolescentes, que “perderam o
interesse pela vida”. Ela disse que nao inclui agdes especificas em seu planejamento
para prevencao e combate a violéncia, mas faz mediacdes diarias de conflitos em sala
de aula. A qualquer caso de agressao verbal, ela chama os estudantes para fora da
sala e conversa com eles até se entenderem. Se necessario, chama a pedagoga para

ajudar e para conversar com os estudantes. Ela relatou que, as vezes, precisa chamar



os pais dos estudantes para uma conversa, o que contribuiu para uma melhora

temporaria no comportamento deles em sala.

5.2.10. Entrevistas com os docentes sobre estudantes envolvidos em situagoes

de violéncia escolar

No quadro abaixo, estdo sistematizadas as opinides dos docentes acerca dos

estudantes tidos como alvos e autores de violéncia escolar:

Quadro 6 - Caracteristicas da aluna Susan (9° C): autora de violéncia escolar

Visao dos docentes acerca das caracteristicas da

Susan

Caracteristicas Barbara Jodo Suely
Pontual? sim sim sim
Faz tarefas de casa? as vezes nao tem sim
Ja reprovou? nao sabe nao sabe nao sabe
Faz reforgo? nao nao nao
Participa das aulas? fica no celular nao muito sim

a maior parte

do tempo
Quais as notas este ano? (média 8,1 7,3 9,0
trimestral)
Ja conversou com familiares? nao nao nao
Sobre o que?
Utiliza o celular em sala? sim nao sim
Como se relaciona em atividades bem com os bem com os bem com os
coletivas? colegas colegas colegas
Qual a reagdo quando perde/ganha nao se age nao se exalta
em competicdes? incomoda normalmente

comportamental?

Como se relaciona com os bem, de forma as vezes sempre discute
colegas? geral discute com com algumas
colegas colegas da

sala

Precisa de mediagcéo nas nao nao nao

atividades?

Apresenta algum transtorno de nao nao nao

aprendizagem?

Consegue se concentrar nas quase sempre sim sim

atividades?

Apresenta problema nao nao nao




Ha influéncia da violéncia na
aprendizagem?
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Quadro 7 - Caracteristicas da aluna Fernanda (9° D):autora e alvo de violéncia escolar

Caracteristicas

Visdo dos docentes acerca das caracteristicas da

Fernanda
Barbara Joao Suely

Pontual? sim sim sim
Faz tarefas de casa? sim nao tem sim
Ja reprovou? nao sabe nao sabe nao
Faz reforgo? nao nao nao
Participa das aulas? é participativa nao gosta de sim

atividades

esportivas, so

gosta de

danca.

Participa

quando é aula

tedrica.
Quais as notas este ano? (média 8,8 7,7 7,3
trimestral)
Ja conversou com familiares? nao nao nao
Sobre o que?
Utiliza o celular em sala? sim nao sim
Como se relaciona em atividades briga muito em briga com fala muitos
coletivas? sala algumas palavrées

colegas dirigidos a

colegas

Qual a reagdo quando perde/ganha quando perde, Ignora nao se exalta

em competi¢cdes? fica irritada

Como se relaciona com os ignora quem sO se relaciona s6 tem bom

colegas? ndo gosta bem com seu relacionamento
grupo fechado com seu grupo
de amigos préximo de

amigos

Precisa de mediacao nas nao nao nao

atividades?

Apresenta algum transtorno de nao nao nao

aprendizagem?

Consegue se concentrar nas as vezes sim sim

atividades?

Apresenta problema sim, briga sim, sim, comete

comportamental? bastante desrespeita os bullying

colegas




Ha influéncia da violéncia na
aprendizagem?
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Quadro 8 - Caracteristicas do aluno Paulo (9° C): alvo de violéncia escolar

Visdo dos docentes acerca das caracteristicas do

Caracteristicas Paulo
Barbara Jodo Suely
Pontual? nao nao nao
Faz tarefas de casa? nao nao nao
Ja reprovou? sim sim nao sabe
Faz reforgo? nao nao nao
Participa das aulas? nao participa apatico nao
Quais as notas este ano? (média 4,7 6,0 3,9
trimestral)
Ja conversou com familiares? sim, sobre o nao sim, sobre 0
Sobre o0 que? rendimento rendimento
escolar abaixo escolar abaixo
da média da média
Utiliza o celular em sala? sim sim sim
Como se relaciona em atividades se desentende briga com nao se engaja
coletivas? facilmente com frequéncia em atividades
os colegas coletivas
Qual a reagao quando perde/ganha briga com os fica nervoso zomba de
em competicdes? colegas quando perde colegas que
quando perde perdem
e zomba quando ele
quando ganha ganha

Como se relaciona com os colegas?

briga bastante

“tira sarro” dos

comete e sofre

aprendizagem?

com grupos colegas, bullying com
especificos colocando frequéncia
apelidos
Precisa de mediacdo nas sim nao sim
atividades?
Apresenta algum transtorno de ndo conseguiu nao percebe
aprendizagem? identificar dificuldades de
aprendizagem
Consegue se concentrar nas as vezes nao nao
atividades?
Apresenta problema sim, briga sim, comete sim, comete
comportamental? bastante bullying e bullying
agride
fisicamente os
colegas
Ha influéncia da violéncia na sim sim sim

5.2.11. Analise dos dados: Colégio Paulo Freire
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A realizagao da pesquisa na escola ja causou reflexdes quando, no primeiro dia
da aplicagcado do questionario aos estudantes, a entrada da escola que da acesso a
todas as salas de aula, coordenacgao e direcdo, estava aberta durante o intervalo.
Qualquer pessoa poderia entrar. Ha algumas semanas, a cidade ainda vivia as
consequéncias do massacre na creche em Blumenau-SC, e as escolas estavam
tomando providéncias para reforgar a segurancga.

Nas paredes dos corredores, trabalhos sobre bullying estavam estampados.
Também foi possivel visualizar um projeto chamado “Vidas Negras Importam”, com
cartazes contendo frases de efeito contra o racismo. Nesses fatos, € possivel
visualizar uma preocupag¢ao com o combate a violéncia escolar. O diretor pedagdgico,
na primeira abordagem sobre a pesquisa, verbalizou a necessidade de agdes para
prevencao e combate a violéncia.

E importante ressaltar, no contexto dessa escola, que um estudante recusou
participar da pesquisa, pois alegou ndo gostar do tema. Ao buscar informagdes sobre
o estudante, concluiu-se que ele presencia e € vitima de violéncia familiar, e n&o gosta
de falar sobre o assunto, que provoca sofrimento.

Sobre a compreensdo do que é violéncia escolar por parte dos estudantes,
percebe-se que ha a percepc¢ao de dois tipos de violéncia: a verbal e a fisica. O
bullying aparece em quase todos os exemplos de violéncia no questionario. Fante
(2005) menciona que as vitimas de bullying normalmente tém aparéncia mais fragil e
tém dificuldade de se defender. De acordo com os estudantes, os que sofrem violéncia
na escola sdo magros, impopulares, tém desempenho ruim nos esportes e sao
estudiosos. Ou seja, estariam no topo da hierarquia oficial e na base da nao oficial.
Para eles, os que cometem atos de violéncia sdo geralmente bons esportistas,
populares e indisciplinados, o que os deixaria no topo da hierarquia nao oficial. Adorno
disse que “A pesquisa pedagdgica deveria dedicar especial atengdo a hierarquia
latente na escola” (Adorno, 2020, p. 120). Provocar reflexbes acerca das hierarquias
é fundamental no contexto escolar. O autor ainda declara que “a educagao para a
experiéncia € idéntica a educagdo para a emancipagao” (Adorno, 2020, p. 164).
Segundo ele, a escola precisa contribuir para a construgdo da consciéncia, “que € o
pensar em relacdo a realidade, ao conteudo - a relagao entre as formas e estruturas

do pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é” (Adorno, 2020, p. 164).
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A comparagao e a competicdo entre os colegas foram os motivos mais
apontados como os que geram a violéncia escolar. A competi¢cao esta presente nos
planejamentos pedagogicos das instituicbes desde sempre, visto que é uma pratica
comum na sociedade. Adorno (2020) afirma que a competigdo no seu tempo de escola
nao teve papel significativo em sua formacgao, e precisa ser analisada de forma séria.
Como a escola, que hoje tem como objetivo formar os estudantes para o mercado de
trabalho (e isso envolve sobreviver as competi¢gdes), pode formar os estudantes para
a resisténcia e ndo adaptacao a esses modelos? Eis a contradi¢gao da escola atual.

As punicdes também foram apontadas como forma de combate a violéncia na
escola. As suspensoes de trés dias de aula foram as mais mencionadas. A expulsao
apareceu em alguns comentarios. Percebe-se que todas as agdes indicadas como
forma de resolverem os problemas de violéncia sdo de carater punitivo.

Na analise dos estudantes mais indicados como autores de violéncia, temos
Susan e Fernanda. A primeira foi indicada como uma das melhores nas disciplinas de
sala de aula, estando no topo da hierarquia oficial. Segundo a aluna, comete atos de
violéncia apenas depois de ser vitima deles, diz ser frequentemente provocada e tem
sentimentos de 6dio e desanimo de ir para a escola. Apesar de ter boas notas em
Matematica, Educacgao Fisica e Lingua Portuguesa, Susan demonstra ndo gostar de
ir para a escola, de ter aulas ou dos professores. Ainda, menciona seus aspectos
fisicos como motivos para os atos de violéncia: como ser gorda e ter cabelos crespos.
Aqui percebem-se tragos de preconceito por parte dos outros estudantes, quando ha
algum “motivo” aparente para que os atos de violéncia sejam cometidos. Susan néo
tem esperancga que as situagdes de violéncia acabem, pois indica que ja sao situagdes
cotidianas que foram incorporadas com normalidade.

Fernanda, que foi indicada como autora e alvo da violéncia, foi indicada como
uma das melhores nas disciplinas de sala de aula, pior em Educacéo Fisica, e popular.
Percebe-se uma grande influéncia da estudante sobre os colegas. No caso dela, a
violéncia envolve majoritariamente atos verbais, envolvendo calunias, difamacdes,
criacdo de apelidos e cancelamentos. Fernanda mencionou o fato de a maneira como
se comporta e se veste provoca a raiva dos colegas. Outro fato a ser refletido foi ela
ter sido acariciada sem permissao. Pode-se, inclusive, fazer uma relacado do fato de a
estudante utilizar roupas que causem incobmodo alheio com outras pessoas se
sentirem no direito de acaricia-a sem seu consentimento, o que caracteriza a cultura

do estupro, quando a vitima é culpabilizada pelas a¢des sofridas. Segundo Adorno:
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E preciso buscar as raizes nos perseguidores e ndo nas vitimas (...) E preciso
reconhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer tais
atos, preciso revelar tais mecanismos e eles proprios, procurando impedir que
se tornem novamente capazes de tais atos, na medida em que se desperta
uma consciéncia geral acerca desses mecanismos (Adorno, 2020, p. 131).

Paulo foi o mais indicado como alvo de violéncia escolar no questionario com
os estudantes. Porém, nas entrevistas com os professores, eles ressaltam sua
posicdo como autor de atos de violéncia. Em Paulo, percebe-se que a agressao verbal
predomina em seu cotidiano, pois sofre e comete injurias e, frequentemente, cria
apelidos para colegas, sentindo prazer nisso. Dessa forma, o prazer em se sentir
superior caracteriza sua personalidade autoritaria, com tracos sadomasoquistas,
muito presentes nas relagdes de hierarquia. O estudante também, ao dizer que so
quer estudar para “ser alguém na vida” remete ao desinteresse pelo conhecimento,
sendo que este torna-se algo externo, ndo sendo parte da formag&o do individuo.
Essa, hoje, € uma das fung¢des da escola, que objetiva preparar os estudantes para o
mercado de trabalho. Entende-se que € uma demanda da sociedade atual, que esta
presente, por exemplo, no documento normativo que orienta os curriculos da
Educacéo Basica no pais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A escola,

conforme consta na Base, precisa acolher as juventudes e:

(...) proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovagdo, organizagdo, planejamento, responsabilidade, lideranca,
colaboragéo, visdo de futuro, assungéo de riscos, resiliéncia e curiosidade
cientifica, entre outros), entendido como competéncia essencial ao
desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social e a
empregabilidade. (Brasil, 2018, p.466)

O risco de o conhecimento ser utilizado para este fim esta na propria
pseudoformacgao discutida por Adorno (1996). Educar para o mercado de trabalho esta
relacionado a educar para a adaptagao. Quando o sistema n&o € questionado, apenas
nos ajustamos a ele, resultando em uma formagao regressiva, que se congela e néo
se desenvolve. Essa pseudoformacdo socializada, que € a forma dominante do
pensamento atual, promove o espirito alienado de uma sociedade de massas. A
escola, portanto, precisa ao menos se conscientizar da contradicdo em que estao
situados seus objetivos. Se ha uma organizagao de sociedade que é capitalista e que

se sustenta nas hierarquias, a escola precisa preparar os sujeitos para viverem nela
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e, inclusive, precisa organizar seu curriculo a partir de diretrizes voltadas para isso.
Ao mesmo tempo, ndo pode formar os estudantes para a adaptacdo. O que se
percebe, quando se analisam casos como o do estudante Paulo € que a escola,
mesmo que n&o consiga mudar a estrutura social, contribua para uma educagao que
questione e reflita sobre as realidades encontradas, para que os individuos reflitam e
critiquem a ponto de serem resistentes e ndo adaptados.

Mediante a esses casos apresentados, percebe-se que a violéncia, de certa
forma, ja é parte integrante do dia a dia dos estudantes. Ela € percebida como um
problema, ha tentativas de acbes para combaté-la, mas nada efetivo. Percebem-se
acdes pedagogicas isoladas e outras punitivas, sem que a questao seja compreendida
na sua relagdo com a violéncia social.

Os docentes se incomodam com a situagado, mas nao ha um debate acerca do
tema dentro da instituicdo a ponto de promover mudancgas significativas. Percebe-se
uma necessidade de tomada de atitudes, mas sem saber como fazé-lo. A professora
de Portugués, ao falar sobre os atos de violéncia, mencionou que os alunos perderam
o interesse pela vida, significando que tém uma postura apatica. Ao analisar esse
ponto de vista, pode-se perceber que a docente culpabiliza os proprios estudantes
pelas situacdes de violéncia na escola, ndo fazendo relacdo as caracteristicas da
sociedade atual. Adorno (2020), quando analisa o porqué e discute o papel da
personalidade dos atos nazistas na Segunda Guerra, descreve a sociedade da época

em que valorizava a técnica. Para o autor:

na relagdo atual com a técnica existe algo de exacerbado, irracional,
patogénico. Isso se vincula ao “véu tecnolégico". Os homens inclinam-se a
considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um fim em si mesmo,
uma forga prépria, esquecendo que ela é a extensdo do bragco dos homens.
(Adorno, 2020, p. 143)

Ha casos, segundo menciona o autor, em que a valorizagao da técnica é tao
grande que o individuo ndo se conecta com a realidade, como € o caso de quem
projeta um sistema ferroviario para levar as vitimas a Auschwitz com rapidez e n&o
lembra do que acontece com essas pessoas ao chegarem la. Essa desconexao da
realidade, provocada por essa supervalorizacdo da técnica pode ser relacionada com
essa desconexao dos estudantes com a realidade da escola. Adorno (2020) afirma
ainda que essa tendéncia esta vinculada aos préprios avangos da civilizagdo. A

valorizagdo da técnica veio junto com o surgimento das maquinas no trabalho e é
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geradora de violéncia. A frieza também é um aspecto mencionado pelo autor, quando
diz que as pessoas estao preocupadas com seus interesses proprios frente aos dos
demais. Esta seria uma forma de sobrevivéncia em uma sociedade em que as

pessoas precisam ser produtivas e vencedoras.

5.3. Comparacao entre as duas instituicoes

A pesquisa contemplou duas instituicdbes com caracteristicas fisicas,
econdmicas e sociais diferentes, com o objetivo de obter similaridades e diferengas
entre elas, provocando reflexdes sobre o tema da violéncia escolar.

A primeira diferengca percebida no momento da pesquisa foi o nivel de
seguranga para adentrar as escolas. No Colégio Chica da Silva, os portdes
permanecem fechados e ha a necessidade de identificacdo antes de entrar. Ha
segurangas ao redor do colégio também. Enquanto no Colégio Paulo Freire, os
portdes de acesso a todas as instalagées do colégio estavam abertas para qualquer
pessoa entrar.

Outro ponto significativo foi o dominio da norma culta da lingua portuguesa por
parte dos estudantes ao responderem aos questionarios. ldentificaram-se muito mais
erros de grafia, concordancia verbal e nominal nas respostas dos alunos do Colégio
Paulo Freire, evidenciando a diferenga de aprendizagem entre os estudantes das duas
instituicdes.

Nas duas instituicbes percebeu-se que acontecem atos de violéncia. No
Colégio Chica da Silva, sdo menos percebidos pelos estudantes e professores.
Porém, eles existem. Nas duas escolas, a violéncia verbal e fisica esta presente. O
bullying apareceu de forma frequente nas respostas das duas escolas, mas se
mostrou mais evidente no Colégio Paulo Freire. No Colégio Chica da Silva, a palavra
‘opressao” aparece em algumas respostas.

O racismo aparece como exemplo de violéncia escolar nas respostas dos
alunos do Colégio Paulo Freire, enquanto ndo foi mencionado no outro colégio. Ao se
analisar os questionarios de dados pessoais, no Chica da Silva a maioria dos
estudantes se declararam de cor branca, enquanto na outra instituicido, a maioria dos
respondentes se declararam de cor parda. O racismo mencionado pode ser
encontrado no depoimento da estudante Susan, quando relata sofrer agressdes

verbais por ter cabelos crespos.
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As hierarquias escolares s&o estabelecidas nas duas instituicbes e contribuem
para atos de violéncia. No Colégio Chica da Silva, tem-se Carolina, autora de
violéncia, no topo da hierarquia ndo oficial e ainda considerada boa aluna nas
disciplinas de sala de aula. Ainda, tem-se Antbnio, alvo e autor, que n&o esta nos
topos das hierarquias, mas apresenta caracteristicas de alvo. Lucio, que foi apontado
como alvo, esta no topo da hierarquia nao oficial, contrapondo as teorias aqui
apresentadas. Tanto Lucio como Antdnio sentem-se tristes e desanimados e ndo tém
bom desempenho nas disciplinas de sala de aula. Dessa forma, conclui-se que no
Colégio Chica da Silva, por mais que os atos de violéncia nao sejam percebidos como
tdo frequentes, ha relacdes de hierarquia que sustentam esses atos, como no caso
de Carolina, que tem muitos amigos, € popular e se coloca em posi¢cao de poder.

No Colégio Paulo Freire, Fernanda, apontada como autora e alvo, esta no topo
da hierarquia nao oficial quando é indicada como uma das mais populares da turma,;
e da oficial, quando apontada como uma das melhores nas disciplinas de sala de aula.
Susan, tida como autora, foi indicada como umas das melhores nas disciplinas de sala
de aula. Aqui, ha a hipotese do respeito pelas pessoas consideradas com mais
conhecimento. Ser melhor nas disciplinas de sala de aula pode significar motivo para
ser alvo de outros que gostariam de estar naquele lugar, ou simbolizar poder, quando
o individuo ganha respeito dos outros. As hierarquias escolares nessa escola também

podem ser geradoras de violéncia. De acordo com Crochick e Crockick:

(...) quando a hierarquia deixa de ser meio de organizagdo para a boa
realizagédo das atividades e se torna fim, perde-se a organizagao propicia a
formacdo humana, e pode contribuir para que os individuos regridem
psiquicamente, ou, na melhor das hipdteses, ndo progridam. (Crochick;
Crochick, 2017, p. 99)

Além disso, problemas como uso de drogas apareceram em poucas respostas
dos estudantes em relagdo as causas da violéncia nas duas escolas. O que foi
indicada fortemente foi a comparagao entre colegas e a competi¢cao entre eles. Aqui

tem-se uma evidéncia clara da forga da estrutura hierarquica nos casos estudados.

Para Crochick e Crochick:

Quando a competicdo € suscitada, a experiéncia possibilitada pela
identificacdo com o outro se confunde com a possibilidade de um dia derrota-
lo, e ndo com a possibilidade de uma convivéncia pacifica, que dificulta o
isolamento dos que pretendem superar seus colegas. Passa-se com a
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competi¢cdo a admirar a forga, a competéncia para se sobressair aos demais.
(Crochick; Crochick, 2017, p. 99)

A competicdo é um fator presente na estrutura da sociedade atualmente. Cada
vez mais, as pessoas precisam superar outras, para alcancar melhores posicoes
hierarquicas, seja no trabalho, na igreja, nos esportes, etc. As escolas tém tratado a
competicdo como algo natural, ja incorporada ao seu cotidiano, com o objetivo de
formar os estudantes para uma melhor adaptacdo a realidade externa. Nas
competi¢des, habilidades socioemocionais sdo desenvolvidas e os alunos ja “treinam”
para as competi¢cdes reais da vida. Um risco nesse processo é seguir com os modelos
existentes sem questionamentos. Dessa forma, a escola esta formando individuos
apenas para o ajuste a sociedade administrada mencionada por Horkheimer e Adorno
(1978), contrariando os principios de formagao para a emancipagao, provocando a
autorreflexdo e a resisténcia. Uma vez que os estudantes mencionaram que a
competicdo e a comparagdo sdo causas maiores da violéncia, esses fatores devem
estar fortemente instaurados no cotidiano escolar, seja por professores, gestores e
pelos préprios estudantes.

Concluiu-se também que atos de punicédo sado tratados como resolucdes para
os problemas da violéncia em ambas as escolas. Os atos punitivos ndo tém eficacia
no combate a violéncia escolar, quando se priva o estudante de alguma atividade, que
normalmente o traria alguma forma de prazer, provocando sentimentos de revolta e
vinganga. No Colégio Paulo Freire, foi evidente a preocupacéo da equipe pedagdgica
em combater os atos de violéncia. Enquanto no Colégio Chica da Silva, ela ainda n&o
a vé como motivo de grande preocupagao.

A maioria dos estudantes de ambas as escolas acreditam que a violéncia tem

implicagbes na aprendizagem dos envolvidos.
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6. CONSIDERAGOES GERAIS

Esta dissertagdo procurou elucidar quais as implicagcdes da violéncia escolar
na aprendizagem de estudantes do 9° ano do ensino fundamental de duas escolas no
noroeste do Parana, uma publica e uma privada. O interesse pelo tema surgiu a partir
de uma inquietacao inicial sobre os altos indices de violéncia entre e contra criancas
e adolescentes, além da evasdo escolar no ensino meédio.

Ao finalizar a pesquisa e considerando as informagdes, analises e reflexdes
sobre os dados empiricos e as teorias discutidas como referéncia, é pertinente realizar
algumas reflexdes sobre os resultados obtidos e sua importancia. Isso se aplica tanto
ao contexto da formacao dentro das praticas escolares quanto para estudos futuros
que abordem o mesmo objeto, utilizando a educagédo escolar como ponto de
referéncia.

Sobre as hipoteses levantadas no inicio desta pesquisa, tém-se os seguintes

resultados:

Hipotese 1: Ha visoes distintas entre os estudantes acerca do que é violéncia
escolar e a frequéncia com que acontece em cada instituicdo. As providéncias

tomadas envolvem a punig¢ao dos envolvidos.

Esta hipdtese foi confirmada, com excec¢ao das visdes dos estudantes acerca
do que é violéncia escolar. Nas duas instituicoes, ela se divide entre fisica e verbal e
envolve exemplos similares. A violéncia € menos percebida no Colégio Chica da Silva,
confirmando a hipétese de frequéncias diferentes. Além disso, as agcdes tomadas para

enfrentamento da violéncia sdo majoritariamente punitivas nas duas escolas.
Hipétese 2: Os casos mais frequentes envolvem bullying e preconceito.

Esta hipétese se confirma nas duas escolas. Mesmo que os estudantes e
docentes nao conseguiram diferenciar os dois tipos de violéncia, ambos sao descritos

e narrados pelos participantes da pesquisa de forma mais frequente.

Hipotese 3: Os estudantes que praticam violéncia escolar sao os melhores na

hierarquia nao oficial e os piores na hierarquia oficial, segundo os estudantes.
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Os estudantes que sofrem a violéncia sao os melhores na hierarquia oficial e

piores na nao oficial.

Esta hipotese ndo se confirmou em todos os casos. No Colégio Chica da Silva,
uma autora de violéncia esta no topo das duas hierarquias, sendo que o outro nao foi
indicado no topo de nenhuma delas. Em relagado aos alvos, neste colégio um deles
encontra-se no topo da hierarquia ndo oficial. No Colégio Paulo Freire, os autores se

encontram no topo da hierarquia oficial e o alvo em nenhuma delas.

Hipotese 4: Tanto na escola publica como na escola privada sao realizadas

acoes de forma isolada e nao surtem efeito na prevengao da violéncia.

Esta hipétese néo se realizou plenamente, visto que apenas no Colégio Paulo
Freire acdes de enfrentamento a violéncia sao realizadas, sendo estas de forma

isolada. N&do foram identificadas ag¢des no Colégio Chica da Silva.

Hipotese 5: Na escola privada, ha uma melhor estrutura para tratamento dos

casos de violéncia e essas agdes sao menos frequentes.

Percebe-se um maior potencial fisico da escola privada para a prevencao e
combate aos casos de violéncia. Porém, ndo ha planejamento ou realizagdo de
atividades nesse sentido. Nessa escola, casos de violéncia sdo menos percebidos do
que na publica.

Os resultados obtidos autorizam afirmar que - considerando a questao das
hierarquias escolares, os desempenhos obtidos nas avaliagbes escolares e os relatos
de docentes e estudantes - que os estudantes apontados apenas como alvos da
violéncia escolar tém baixo desempenho nas avaliacbes, sao mais apaticos em
relagcéo as atividades de sala de aula e geralmente tém dificuldades de aprendizagem.
As estudantes apontadas apenas como autoras de violéncia escolar foram indicadas
como as melhores nas disciplinas de sala de aula. Os indicados tanto como alvos
como autores de violéncia tém desempenhos escolares diferentes, mas ambos dizem
ser apontados como autores, pois revidam as agressées que sofrem. Dessa forma,
pode-se dizer que a violéncia esta relacionada a aprendizagem, de forma mais

evidente, nos casos de alunos que sao alvos da violéncia escolar.
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Apds a pesquisa, os resultados foram apresentados a ambas as instituigdes,
que se propuseram a iniciar trabalhos diferentes visando a prevencao e ao combate
da violéncia na escola. O Colégio Chica da Silva iniciou suas discussdes nas reunides
mensais de planejamento com toda a equipe docente, desde o segmento da educagéo
infantil. Serao fomentados projetos transdisciplinares para tratar do tema. O Colégio
Paulo Freire incluiu palestras sobre violéncia para toda a comunidade escolar em seu
planejamento anual. O que se tentou evidenciar para as escolas foi o fato de n&o se
poder ignorar a violéncia escolar como reflexo da violéncia social e que reflexdes
acerca do tema contribuem para inicialmente promover um olhar critico sobre a
situacao, para se atuar sobre ela.

E possivel indicar como possibilidade para préximos estudos a analise das
implicagcdes da violéncia em estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental e do
ensino médio, pois 0s primeiros comegam a conviver com a violéncia na escola por
volta deste periodo, e os ultimos podem colaborar com dados para a prevencao da
evasao escolar. Outro aspecto relevante a ser explorado em outras pesquisas ¢ a falta
de agdes e projetos para prevenir ou combater a violéncia escolar.

Esta pesquisa apoiou-se nas analises de Adorno, Horkheimer e Marcuse,
quando tratou a questdo das hierarquias escolares, da relacdo entre homem,
sociedade e natureza, do homem unidimensional, da sociedade administrada e da
pseudoformacéo.

As questdes aqui apresentadas podem ser tratadas e aprofundadas de
maneiras diferentes, como: Como uma escola que reforca as hierarquias pode
promover a autorreflexdo e formar para a emancipacao? Como promover agoes que
sejam efetivas na prevencéo e combate a violéncia escolar? Como a educagao pode
resistir aos mecanismos de dominagdo em uma sociedade administrada?

Portanto, as escolas podem contribuir para a reflexdo dos individuos acerca
das condicdes objetivas que reproduzem a barbarie. E fundamental que se discutam
0S meios para que isso acontega, para que a educacado produza uma consciéncia
verdadeira, para a emancipagao dos individuos. Afinal, segundo Adorno (2020, p.
154): “Uma democracia efetiva sé pode ser imaginada como uma sociedade de quem

€ emancipado.”
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ANEXOS

ANEXO A - Questionario de dados pessoais para estudantes

Ano/Turma:

Idade:  anos

Género:

Tem religiao? ( ) N&o ( ) Sim

Raga/cor: Cor branca ( ) Cor preta ( ) Cor parda ( ) Cor amarela ( ) Indigena

Tem deficiéncia? ( ) Nao () Sim

S L R

Ha quanto tempo estuda nesta escola?

8. Assinale, no quadro abaixo, quantos de cada item existem em sua casa:

ITENS QUANTIDADE DE ITENS
Banheiro 0 1 2 3 4 ou mais
Empregada mensalista 0 1 2 3 4 ou mais
Automoével 0 1 2 3 4 ou mais
Microcomputador 0 1 2 3 4 ou mais
Lava Lougas 0 1 2 3 4 ou mais
Geladeira 0 1 2 3 4 ou mais
Freezer 0 1 2 3 4 ou mais
Lava Roupas 0 1 2 3 4 ou mais
DVD 0 1 2 3 4 ou mais
Micro-ondas 0 1 2 3 4 ou mais
Motocicleta 0 1 2 3 4 ou mais
Secadora de Roupas 0 1 2 3 4 ou mais

9. Assinale com um X, na segunda coluna, qual o grau de instru¢do do(a) chefe de sua familia:

Analfabeto/ Fundamental | Incompleto

108



Fundamental | Completo/Fundamental Il Incompleto

Fundamental Il Completo/Ensino Médio Incompleto

Ensino Médio Completo/Superior Incompleto

Superior Completo

10. Assinale os servigos publicos disponiveis em sua casa:

Servigos Publicos

Nao

Sim

Agua Encanada

Rua Pavimentada
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ANEXO B- COMPREENSAO DA VIOLENCIA ESCOLAR ENTRE OS ESTUDANTES
1. Para vocé, o que é violéncia escolar? Dé exemplos.

Vocé observa situagbes de violéncia na sua escola?
Sim, todos os dias
Sim, quase todos os dias

Sim, as vezes

2.
()
()
()
() Sim, raramente
( ) Nunca

Se sim, dé exemplos

Vocé observa situagdes de violéncia na sua sala de aula? Com que frequéncia?
) Sim, todos os dias
) Sim, quase todos os dias
) Sim, as vezes
) Sim, raramente
( ) Nunca

Se sim, dé exemplos

Para vocé, quais séo as causas da violéncia na sua escola?
competigao entre os colegas

comparagao entre os colegas

aulas desinteressantes

4

()

()

( ) uso de drogas e/ou bebidas
()

() falta de estrutura familiar
()

outro, cite

Quando acontecem situagdes de violéncia na sua escola, que providéncias sdo tomadas?
os pais dos alunos envolvidos sdo chamados
os alunos envolvidos sdo punidos

os professores ou coordenadores nio ficam sabendo

os alunos fazem um projeto ou uma atividade sobre violéncia escolar

nenhuma providéncia é tomada

5.
(
(
(
(
(
(
(

)
)
)
) 0s alunos sao chamados para uma conversa
)
)
)

outro, cite

6. Na sua opinido, os atos de violéncia tém alguma influéncia na aprendizagem dos envolvidos?
() Sim, como?
( ) Nao
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ANEXO C - IDENTIFICAGAO DAS HIERARQUIAS ESCOLARES (ESCALA H)

Instrugdes: As questdes abaixo se referem aos seus colegas de classe. Escreva os NUMEROS
correspondentes aos nhomes dos colegas que se aplicam ao que é solicitado. Para isso, leia a lista com
os nomes dos alunos e seus respectivos numeros, que sera entregue a vocé. Vocé pode repetir o

nuamero sempre que necessario. Seguem as questoes:

1. Indiqgue 0o NUMERO de até 3 alunos/alunas de sua classe, incluindo vocé, que séo:

Melhores nas disciplinas de Melhores na aula de Mais populares

sala de aula Educacao Fisica

2. Indique 0o NUMERO de até 3 alunos/alunas de sua classe, incluindo vocé, que séo:

Piores nas disciplinas de sala | Piores na aula de Educagao Menos populares

de aula Fisica
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ANEXO D - ESCALA DAS HIERARQUIAS ESCOLARES

1. Assinale com um “X” nos quadros abaixo as caracteristicas dos alunos que praticam e sofrem atos

de violéncia na escola: (pode assinalar mais de uma caracteristica)

a) Quadro A — Caracteristicas dos que praticam os atos de violéncia escolar:

Caracteristicas

a. Bom (boa) esportista

b. Mau (ma) esportista

c. Disciplinado(a) em sala de aula

d. Indisciplinado(a) em sala de aula

e. Estudioso(a); boas notas

f. Nao estudioso(a); mas notas

g. Impopular

h. Popular

i. Gordo (a)

j- Magro (a)

k. Forte

I. Fraco (a)

m. Usa 6culos

n. Outra caracteristica. Qual?
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b) Quadro B - Caracteristicas dos que sofrem os atos de violéncia escolar:

Caracteristicas

a. Bom (boa) esportista (educagao fisica)

b. Mau (ma) esportista (educacéo fisica)

c. Disciplinado(a) em sala de aula

d. Indisciplinado(a) em sala de aula

e. Estudioso(a); boas notas

f. Nao estudioso(a); mas notas

g. Impopular

h. Popular

i. Gordo (a)

j- Magro (a)

k. Forte

I. Fraco (a)

m. Usa 6culos

n. Outra caracteristica. Qual?




ANEXO E -
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QUESTIONARIO DE AUTOIDENTIFICAGAO COMO AUTORES

1. Neste ano, em relagdo aos seus colegas, vocé: (assinale uma alternativa por linha)

nao 1a2
vezes por
trimestre

1a3
vezes por
més

1a3
vezes por
semana

todos os
dias

Xingou?

Ameacou bater?

Bateu?

Espalhou boatos elou

calunias?

Ignorou/cancelou?

Deu apelidos ofensivos?

Criou piadas, risos e

humilhagbes?

Acariciou sexualmente sem
permissao?

Estragou o material ou roupa
deles?

Chantageou, obrigando-o(a) a
fazer ou assumir atitudes
inconvenientes?

Pegou sem consentimento o
material ou dinheiro deles?

Praticou cyberbullying?

Outra situagcao? Qual?

2. Caso tenha realizado pelo menos uma das agdes do quadro acima, vocé:

O fez em grupo?

Sim( ) N&o ( )

O fez com colegas mais fracos do que vocé?

Sim( ) N&o ( )

Continua a praticar essas a¢des com os mesmos colegas?
Sim () Né&o ( )

O fez com colegas que estudam na sua classe?

Sim( ) Nao ( )
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Se sim, indique os numeros correspondentes a 3 colegas a quem vocé dirige as agdes acima.

3. Caso vocé tenha praticado alguma das agbes acima, como vocé se sentiu? (pode assinalar

mais de uma alternativa)

Popular

Feliz

Odiado

Covarde

Corajoso(a)

Melhor do que os outros

Vencedor(a)

Forte

Nao sinto nada

Outro. Qual?

4. Vocé relata as agdes praticadas:

Aos pais?

A direcdo?

Aos professores?

Aos colegas?

Nao relata a ninguém?

5. Caso tenha cometido algum ato de violéncia, ja sofreu alguma puni¢ao?
Sim () Nao ()
a) Caso ja, quem o(a) puniu?

b) Que tipo de punigédo?



ANEXO F — QUETIONARIO DE IDENTIFICAGAO COMO ALVOS

1. Neste ano, em relagédo aos seus colegas, vocé: (assinale uma alternativa por linha)
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nao 1a2 1a3 1a3 todos os
vezes por | vezes por | vezes por dias
trimestre més semana

Foi xingado (a)?

Foi ameagado (a) de

apanhar?

Apanhou?

Teve seu nome envolvido em

boatos/calunias?

Foi ignorado (a) / cancelado

(a)?

Recebeu apelidos

ofensivos?

Foi humilhado (a) com

piadas ou risos?

Foi acariciado (a)

sexualmente sem

permissao?

Teve seu material ou roupa

estragados?

Foi chantageado(a) e

obrigando(a) a fazer ou

assumir atitudes

inconvenientes?

Teve seu material ou

dinheiro pego por alguém,

sem sua permissao?

Sofreu cyberbullying?

Outra  situagao?  Qual?
6. Caso tenha sofrido pelo menos uma das ag¢des do quadro acima, o fato foi realizado:
Em grupo?
Sim () Nao ()

Por colegas mais fortes do que vocé?

Sim ()

Nao ()

Vérias vezes pelos mesmos colegas?



Sim () N&o ( )
Por colegas que estudam na sua classe?
Sim () Nao ()

Se sim, indique os numeros correspondentes a 3 colegas de quem vocé sofreu as agdes acima.
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7. Caso vocé tenha sofrido alguma das agbes acima, como vocé se sentiu? (pode assinalar mais

de uma alternativa)

Perdedor

Com medo

Pior do que os outros

Impotente

Inferior

Covarde

Insignificante

Fraco

Triste

Com é6dio

Com desejo de vinganga

Nao senti nada

Outro. Qual?

8. Vocé relata as agdes sofridas:

Aos pais?

A diregéo?

Aos professores?

Aos colegas?

Nao relata a ninguém?

9. Caso tenha sofrido algum ato de violéncia, quem praticou o ato foi punido(a)?

Sim( ) Nao ()
c) Caso ja, quem o(a) puniu?

d) Que tipo de punigéo?
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ANEXO G - ENTREVISTA COM OS ENVOLVIDOS NAS SITUAGOES DE VIOLENCIA ESCOLAR

® N o gk~ Db =

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
20.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

(Apenas para os estudantes que apareceram como autores e _alvos)

Vocé gosta de ir para a escola? Por qué?

O que vocé mais gosta na escola?

O que vocé menos gosta na escola?

Vocé tem quantos amigos na escola? (escreva o nimero apenas)
Qual a sua matéria favorita?

Onde vocé fica no contraturno?

Quando vocé necessita de ajuda com as tarefas de casa, tem alguém para te ajudar? Quem?

O que vocé mais gosta de fazer no tempo livre?

Vocé tem um celular?

Se sim, quanto tempo vocé o utiliza por dia?

Para que vocé o utiliza?

Quais sé&o seus aplicativos favoritos?

Quais redes sociais vocé usa?

Quais séo as pessoas que vocé segue nas redes? Por qué?
Vocé joga online?

Se sim, que tipos de jogos? Cite alguns.

Vocé ja sofreu algum ato de violéncia na escola? Se sim, qual?
O que a escola fez?

Seus pais/responsaveis sabem?

Vocé contou para alguém? Quem?

Vocé ja praticou algum ato de violéncia na escola? Se sim, qual?
Vocé fez sozinho(a)?

O que a escola fez?

O que vocé sente quando sofre algum ato de violéncia?

Quando isso acontece, o que vocé gostaria que fosse feito?
Quando isso acontece, o que vocé gostaria de fazer?

O que vocé sente quando pratica algum ato de violéncia?
Quando isso acontece, 0 que vocé gostaria que fosse feito?
Quando isso acontece, o que vocé gostaria de fazer?

O que vocé sente em relagao ao que praticou violéncia contra vocé?
O que vocé sente em relagao ao que vocé dirigiu o ato de violéncia?
Vocé tem vontade de ir para a escola?

Vocé tem vontade de mudar de escola?

O que te faz querer estudar?

O que te faz ndo querer estudar?

Vocé se considera um(a) bom(a) aluno(a)?

Vocé tem boas notas?
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38. Vocé tem alguma nota abaixo da média?
39. Vocé trabalha?



120

ANEXO H - QUESTIONARIO DE DADOS PESSOAIS PARA DOCENTES

1. Identificagao

1) Disciplina que ministra

2) Formagéo

3) Tempo de escola e de experiéncia na fungao

2. Responda as perguntas abaixo:

O que vocé entende por violéncia escolar? Dé exemplos.

Vocé observa situagdes de violéncia na sua escola? Com que frequéncia?
Vocé observa situagdes de violéncia na sua sala de aula? Com que frequéncia?
Para vocé, quais séo as causas da violéncia na sua escola?

Que tipos de violéncia vocé ja presenciou na sua escola?

2 O

Vocé inclui em seu planejamento agdes para prevengao e combate a violéncia escolar? Se sim,
quais?

7. Quando a violéncia escolar acontece, que medidas sdo tomadas por vocé e pela escola?
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ANEXO | - ENTREVISTA COM OS DOCENTES SOBRE OS ESTUDANTES ENVOLVIDOS NAS

N o o b~ D=

foi?

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

SITUAGOES DE VIOLENCIA ESCOLAR

(aos docentes, sobre envolvidos em atos de violéncia)

Este(a) estudante é pontual na sua aula?
Este(a
Este(a

Este(a) estudante fez ou faz reforgo escolar este ano na sua disciplina?

)
) estudante faz as tarefas de casa?

) estudante ja reprovou?

)

Este(a) estudante participa de todas as atividades em sala de aula?

Quais as notas deste(a) estudante na sua disciplina neste ano letivo?

Vocé ja conversou com familiares deste(a) estudante? Qual o motivo? Como foi? Com quem

Este(a) estudante utiliza o celular em sala de aula? Para que fins?

Vocé percebe influéncia da violéncia no desempenho desse estudante? Como?

Em atividades coletivas, como este estudante se relaciona com os demais?

Em situagbes de competicdo, qual a reacao deste(a) estudante quando perde/ganha?
Este(a) estudante tem um bom relacionamento com os colegas da turma[6] ?

Este(a) estudante precisa de sua mediagao na realizagdo das atividades?

Este(a

)

Este(a) estudante apresenta algum transtorno de aprendizagem?
) estudante consegue se concentrar na realizagao das atividades na sua aula?
)

Este(a) estudante apresenta algum problema comportamental nas suas aulas? Explique.



